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Cette méthode de lecture a pour but de permettre à tous les élèves d’apprendre à 
lire de manière sûre, progressive et explicite en prenant en compte les deux axes 
fondamentaux de la lecture : la maîtrise du code alphabétique et l’accès à la 
compréhension.

Cette méthode syllabique part des graphèmes et de leurs prononciations pour 
conduire à leur combinaison en syllabes, puis en mots. Tous les mots, phrases 
et textes proposés à la lecture sont entièrement déchiffrables dès le début de 
l’année. Les élèves sont ainsi assurés de leur capacité à tout lire grâce à ce qu’ils ont 
appris avant. La méthode est progressive.

La lecture à voix haute permet d’établir un lien solide et permanent entre l’écrit et 
l’oral, tant du point de vue du code (relations graphèmes-phonèmes, prononciation 
des syllabes et mots inventés, orthographe) que du sens (mots, phrases, textes).

La compréhension d’histoires entendues, puis progressivement lues par les élèves, 
est travaillée régulièrement à partir des aventures d’un personnage attachant, Buli, 
et d’autres textes. 
Le vocabulaire et l’étude de la langue sont étudiés, le langage oral sollicité, pour 
permettre aux élèves de mieux parler, lire et comprendre. 
L’écriture est fréquemment mobilisée tant du point de vue de sa forme que de sa 
production.

Cette méthode propose de nombreuses révisions pour que les élèves utilisent, 
s’approprient, mémorisent, automatisent ce qu’ils viennent d’apprendre. 
Rassurés et conscients de leurs apprentissages, ils sauront progressivement comment 
et pourquoi lire. Ils accèderont au plaisir de la lecture et de l’écriture.

Les auteures

AVANT-PROPOS
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La progression des graphèmes

Période 1 • Buli à l’école des Terriens
Épisode 1 Épisode 2 Épisode 3 Épisode 4
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u  . . . . . . . . . . . . . . . p. 18

o  . . . . . . . . . . . . . . . p. 19

r . . . . . . . . . . . . . . . . p. 20

é  . . . . . . . . . . . . . . . p. 23

p  . . . . . . . . . . . . . . . p. 24

e  . . . . . . . . . . . . . . . p. 25

t . . . . . . . . . . . . . . . . p. 28

ou . . . . . . . . . . . . . . p. 29

m . . . . . . . . . . . . . . . p. 30

Période 2 • Buli en Laponie
Épisode 1 Épisode 2 Épisode 3 Épisode 4

f . . . . . . . . . . . . . . . . p. 39
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b  . . . . . . . . . . . . . . . p. 41
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ch  . . . . . . . . . . . . . . p. 56

Période 3 • Buli fait son carnaval
Épisode 1 Épisode 2 Épisode 3 Épisode 4
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En appui sur la recherche actuelle, telle que décrite dans Pour enseigner la lecture et l’écri-
ture au CP (2018), la progression des graphèmes respecte leur fréquence dans la langue, 
celle des phonèmes et la facilité de prononciation des consonnes isolées. Elle s’appuie sur 
la régularité des correspondances graphohonologiques, l’inséparabilité des graphèmes 
complexes (composés de deux, trois, voire quatre lettres) et la complexité de la structure 
syllabique (consonne-voyelle, consonne-consonne-voyelle). La distinction de graphèmes 
proches, les lettres muettes et le rôle de certains morphèmes (ent) sont pris en compte.
Partant du plus simple pour aller vers le plus complexe, des régularités tout en présentant 
les particularités les plus notables, la progression vise à un apprentissage structuré en vue 
d’une maîtrise par l’élève le faisant accéder à une lecture autonome.
Chaque période propose ainsi l’étude de 12 graphèmes (ou regroupements de graphèmes), 
partant du simple (a, i, l) pour aboutir au plus complexe (ien, x), en passant par des points 
de vigilance (confusion possible entre p, d, b, q).

L’enseignant peut utiliser la plateforme Anagraph avant de proposer phrases et textes 
supplémentaires, en indiquant les graphèmes étudiés, afin de vérifier leur taux de déchif-
frabilité. Dans la méthode Buli, les textes sont 100 % déchiffrables.

 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed , 2019

Pour
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Les outils

Le manuel de l’élève  
Clair et progressif, c’est l’outil pour l’élève. Les consignes, à lire par l’enseignant, sont écrites en bleu ; l’écrit 
dédié à l’élève est en noir.

5 périodes = 20 séquences :
• 5 illustrations à décrire et interpréter à l’oral pour préparer l’écoute et la 

compréhension ;

• 20 situations de compréhension à partir de textes entendus, les aventures de Buli, 
personnage récurrent. 10 sont suivies d’un texte de lecture déchiffrable, résumé de 
plus en plus long de l’épisode écouté ;

• 20 situations de vocabulaire abordant chacune un champ lexical en lien avec le 
texte de l’épisode et permettant d’aborder d’autres notions (synonymes, familles de 
mots) ;

• 20 situations de langage oral en lien avec l’EMC ;

• 60 pages d’apprentissage du code ;

• 20 pages de révision ;

• 15 pages de bilan ;

• 1 page : liste des mots-outils ;

• 2 pages : synthèse de l’étude de langue ;

• 10 pages pour d’autres types d’écrit, déchiffrables.

Les cahiers d’exercices  
Les consignes à lire par l’enseignant sont en bleu, l’écrit pour l’élève est en noir. 
La récurrence des supports rassure l’élève ; les nouveautés sont progressives et 
explicitées.

2 pages d’entraînement pour 1 page du manuel :
• exercices de compréhension ;

• exercices de vocabulaire ;

• exercices de discrimination visuelle, de correspondances graphophonologiques, 
de décodage, d’encodage, de reconnaissance orthographique ; 

• productions d’écrit ;

• exercices pour mobiliser les connaissances en étude de la langue ;

• exercices d’écriture, de copie, de dictée ;

• exercices de révision à chaque fin d’épisode (20) ;

• exercices de bilan à chaque fin de période (5).

Les outils
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Un fichier ressources  
Il se compose de deux parties :
• Le guide pédagogique

– Présentation et explicitation de la démarche et des outils
– Une séquence-type
– Les déroulés de chaque séquence avec des liens précis entre le manuel et le cahier, des points 
de vigilance et nouveautés indiqués en gras pour faciliter la prise en main par l’enseignant
– Fiches de mise en œuvre pour l’enseignant sur les éléments essentiels de l’apprentissage de la lecture

• Les ressources numériques imprimables : des outils pour l’élève et l’enseignant
– La méthode Buli expliquée aux parents
– Lettres et graphèmes complexes mobiles
– Affichettes-graphèmes
– Étiquettes-mots
– Productions d’écrit
– Évaluations
– Dictées supplémentaires
– Textes en police agrandie ou allégés (différenciation)
– Textes du CD audio : histoires de Buli et textes complémentaires

Des affichettes graphèmes  
• Le graphème écrit dans les différentes écritures.

• Le mot-repère écrit.

• Un dessin support.

Un CD audio   

•  Toutes les aventures de Buli, en épisodes et racontées avec 
un environnement qui maintient l’attention des élèves.

•  Les textes complémentaires pour approfondir le travail en 
compréhension.

Réf. : K21000

CP
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Les outils

Comment utiliser les lettres et graphèmes complexes mobiles ?
Des lettres mobiles sont proposées en deux versions, dont l’une permet une mise en couleur par les 
élèves ; l’enseignant choisit celle qui lui convient.
Elles peuvent être plastifiées ou collées sur un support cartonné pour les solidifier ; leur usage est quo-
tidien et essentiel pour former graphèmes complexes, syllabes et même mots. Leur usage est men-
tionné dans tous les déroulés lors des premières séances de code pour chaque graphème nouveau, 
notamment.
Les graphèmes complexes sont proposés aussi, en noir plein, pour faciliter et automatiser la combina-
toire lors de jeux collectifs et d’ateliers.

Comment utiliser les affichettes graphèmes ?
Les affichettes graphèmes, reprises en petit format des affichettes collectives présentes dans la classe, 
sont des supports possibles à la constitution d’un cahier-trace des apprentissages (syllabes, mots) en 
lien avec chaque graphème. Le dessin-repère est une aide pour les élèves, si besoin ; il peut être sup-
primé par simple découpage.
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La démarche

LES AVENTURES DE BULI
Le travail de l’année se divise en 5 périodes, corres-
pondant à 5 aventures d’un personnage attachant, 
Buli. C’est un petit extra-terrestre envoyé sur Terre 
par ses parents et doté de pouvoirs grâce aux trois 
boutons-lasers de sa combinaison ; il va nouer des 
amitiés et vivre des expériences dans 5 environne-
ments différents .
Chaque aventure, et donc période, débute dans le 
manuel par une illustration en pleine page avec 
le titre de l’aventure écrit, à l’intention de l’adulte 
lecteur. Cette page est l’occasion d’un travail en 
langage oral qui permet de préparer un point es-
sentiel de la compréhension : l’univers de réfé-
rence. Les élèves découvrent des personnages et 
relèvent des éléments qui leur permettent, avec 
l’aide de l’enseignant, de poser quelques jalons, 
dont on connaît l’importance pour les plus fragiles. 
Ils construisent un horizon d’attente qui va guider 
leur écoute.

Les ouvertures de période dans le manuel.

Chaque période se subdivise en 4 temps équiva-
lents, un par épisode, plus un temps spécifique dé-
volu à une remobilisation des acquis sous forme de 
bilan.
Chacun de ces temps est construit de la même ma-
nière – pour rassurer les enfants et leur permettre 
d’entrer rapidement dans les apprentissages – et 
permet de travailler la compréhension de textes 
entendus puis lus, le vocabulaire, le langage oral 
en lien avec l’EMC, l’apprentissage du code vers la 
lecture de mots, de phrases, de textes et l’étude 
de la langue. La complémentarité du manuel et des 

cahiers d’exercices concourt à la prise en compte 
de tous ces domaines, de l’écriture et de la pro-
duction d’écrit.

LA COMPRÉHENSION
Chaque épisode, correspondant à une séquence, 
se compose donc d’un travail de compréhension 
de textes narratifs entendus (CD audio ou lecture 
de l’enseignant), accompagnés (ou précédés) dès 
le milieu de l’année scolaire, quand les élèves ont 
découvert et acquis suffisamment de graphèmes 
pour lire un texte suivi, de la lecture d’un résumé 
qui s’allonge progressivement pour atteindre la 
quasi-intégralité de l’histoire en période 5.
Ce travail se mène grâce à des échanges que dirige 
l’enseignant à partir du texte entendu et/ou pro-
gressivement lu, puis avec l’aide d’une illustration 
dans le manuel pour aider à se remémorer l’histoire, 
et au moyen d’exercices le lendemain de l’écoute 
et en fin de période lors du bilan.

La compréhension dans le manuel.

La compréhension dans les cahiers d’exercices.

Le dispositif développe des compétences fonda-
mentales d’écoute et de concentration ; le repérage, 
la mémorisation, la reformulation des informations 
et événements sont constamment exercés.

•  Période 1  •

 à l’école des Terriens

•  Période 5  •

 à la poursuite de la statue

•  Période 3  •

 fait son carnaval

48 ÉPISODE 3

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 en Laponie

ÉPISODE

3

Piste 8

 

79

 Je lis le texte.

Buli arrive face à Ana avec son bouquet de plumes. 
Elle sourit. Mais que va mettre Buli pour le défilé ? 
Un ami de Paolo prête un de ses costumes à Buli. 
Ouf ! Le char démarre avec tout le monde. 
Le défilé part, on secoue les maracas. 
C’est superbe toutes ces perles, ces plumes et tous ces rires ! 
Mais… où est passé Buli ?

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 fait son carnaval

ÉPISODE

4

Piste 13

 fait son carnaval • Période 3

6

1  J’entoure les images qui vont avec l’histoire.

2  Je remets les images dans l’ordre de l’histoire : 1, 2, 3, 4.

3  Je dessine ce que fait Buli  
 pour savoir lire.

ÉPISODE 1

•  Période 1 - Épisode 1  •

 à l’école des Terriens

Compréhension

....

....

....

....

21021 - Buli - Cahier élève 1 - P01.indd   6 18/04/2019   10:47

La démarche

•  Période 2  •

 en Laponie

•  Période 4  •

 et l’arbre à palabres
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Le travail de la compréhension (voir fiche p. 119) 
permet à l’élève de :
– justifier son interprétation ;
– mobiliser différents champs lexicaux ;
– faire appel à ses propres connaissances ;
–  repérer l’endroit où l’information a été donnée 
dans le texte ;
– relier illustration et événement précis ;
–  verbaliser les inférences, traiter les reprises 
anaphoriques ;
– travailler l’implicite ;
– reformuler, résumer, retrouver les personnages, 
lieux, actions, moments et événements précis ainsi 
que le déroulement temporel et logique ;
– mettre en mots les états mentaux des person-
nages (ressentis et intentions) ;
– participer à des échanges pour élaborer collec-
tivement la compréhension en tenant compte des 
autres et des propositions validées.

Les aventures de Buli, écrites spécialement par une 
auteure de jeunesse, Christine Palluy, s’allongent et 
se complexifient au cours de l’année.
D’autres textes (voir fiche p. 118) sont propo-
sés dans le fichier ressources, dont un documen-
taire. L’enseignant complète cet axe en proposant 
des textes en lien avec les autres enseignements 
(énoncés mathématiques, règles de jeu en EPS, do-
cumentaires scientifiques…).

LE VOCABULAIRE
Le vocabulaire se mobilise et se travaille régulière-
ment (voir fiche p. 120) autour d’un champ lexical lié à 
l’épisode : le matériel scolaire, les aliments sucrés, le 
marché africain, les animaux des pays chauds et des 
pays froids… en partant de l’identification de quatre 
éléments pour définir une catégorie et l’étendre 
ensuite à partir des connaissances des élèves, de 
recherches encyclopédiques (dictionnaires et docu-
ments) et des apports de l’enseignant.

La catégorisation est fortement exercée. Le ma-
nuel et les exercices du cahier se complètent pour 

cet apprentisssage, sur deux temps dédiés par sé-
quence et au moment du bilan en fin de période. 
Des activités supplémentaires restent à l’initiative 
de l’enseignant.
Les mots rencontrés dans les aventures de Buli, 
dans les autres textes et au cours des lectures 
(mots et phrases) nourrissent le capital lexical.
L’enseignant s’appuie sur ces séances pour mobi-
liser d’autres notions sans en faire de réels objets 
d’apprentissage :
–  antonymes et synonymes (noms, adjectifs et 
verbes) ;
– famille de mots ;
– niveaux de langue ;
–  recours au dictionnaire (papier et approche du 
numérique) ;
–  constitution de traces-mémoire (listes, réper-
toires…) ;
– sens en contexte ;
– ordre alphabétique.
L’apprentissage du vocabulaire a pour but de per-
mettre à l’élève de mieux parler, mieux comprendre, 
mieux écrire.

LE LANGAGE ORAL
Le langage oral (voir fiche p. 121) est le support 
privilégié de la construction des apprentissages au 
travers des échanges pour la compréhension des 
textes, pour le travail du code et du vocabulaire, 
pour les activités de lecture (lire et verbaliser les 
stratégies).
Pour chaque épisode, une situation liée à l’Ensei-
gnement moral et civique, extraite et mise à dis-
tance de l’histoire de Buli (une bousculade entre 
personnages devient un sujet plus général : la po-
litesse), est présente dans le manuel sous la forme 
d’une illustration facilement identifiable.

Une situation par épisode est proposée. Les autres 
occasions de mobilisation du langage oral sont 
quotidiennes.

ÉPISODE 1

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 en Laponie

38

ÉPISODE

1 

Piste 6

22 ÉPISODE 3

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 à l’école des Terriens

ÉPISODE

3

Piste 4

La démarche  

Le vocabulaire dans le manuel.

Le langage oral dans le manuel.
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La démarche

accompagne grâce au tableau, à des étiquettes et 
de grandes lettres mobiles ou tout autre support. 
Des jeux autour de la combinatoire et de l’encodage 
sont à proposer en parallèle : reconnaissance de 
graphèmes, lettre manquante, syllabes inversées…

La combinatoire dans le manuel.

Les exercices du cahier, nombreux et variés tout 
en respectant une récurrence rassurante, per-
mettent aux élèves de s’entraîner, de mémoriser, 
d’automatiser après chaque nouvel apprentissage, 
en fin de séquence (3 graphèmes) et de période 
(12 graphèmes ou regroupements de graphèmes).

Les activités vont permettre à l’élève de :
– développer des compétences d’écoute de l’autre, 
de respect des règles lors d’échanges ;
– de prendre la parole de manière justifiée, adaptée 
et correcte (poser une question, répondre, expliquer, 
raconter, argumenter, émettre des hypothèses…) ;
–  de s’initier aux « oraux de prestige » (cf. Sylvie 
Plane) : rapporter (pour soi et au nom d’un groupe) 
un propos, une recherche ; exposer, présenter… ;
– utiliser des connecteurs logiques et temporels ;
– organiser son discours ;
–  mobiliser ses connaissances lexicales et syn-
taxiques (temps du passé, par exemple).

L’APPRENTISSAGE DU CODE
En appui sur la recherche actuelle, l’apprentissage 
du code se mène à partir des graphèmes suivant 
un rythme soutenu, favorisant l’accès à la lecture 
(voir fiche p. 117).
Chaque période propose l’étude de 12 graphèmes 
ou regroupements de graphèmes, partant du 
simple (a, i, l) pour aboutir au plus complexe (ien, x) 
en passant par des points de vigilance (la confusion 
possible entre p, d, b, q).
La découverte du graphème s’appuie sur son iden-
tification visuelle, puis sur sa prononciation et 
enfin son tracé. Dès la rencontre avec le premier 
graphème-consonne (l, troisième séance de la pre-
mière séquence), la combinatoire est abordée et la 
syllabe construite.
Les correspondances graphophonologiques, per-
mettant d’associer des sons (les phonèmes) aux 
lettres, et combinaisons indissociables de lettres 
(les graphèmes) sont travaillées tous les jours. Grâce 
à la manipulation de lettres mobiles (voir p.  133), 
essentielle dans la compréhension du principe de 
la combinatoire, les syllabes sont construites, vi-
sualisées, prononcées, lues et automatisées. Ces 
syllabes combinées donnent des mots inventés qui 
permettent de jouer avec les unités sonores for-
mées afin de les mémoriser et automatiser avant 
d’aboutir à la formation de mots dont la lecture 
s’accompagne de la prise en compte du sens.
Des jeux de discrimination auditive sont néces-
saires (cf. fiche p. 116) pour asseoir la correspon-
dance graphophonologique.
Le manuel très structuré est un support adapté et 
progressif pour cette découverte que l’enseignant 

139Bilan • Période 5

1  Je combine les lettres. Je lis à voix haute.

ail ien ier ian ion ionne

b bail bien bier bian bion bionne

v vail vien vier vian vion vionne

r rail rien rier rian rion rionne

s sail sien sier sian sion sionne

2  Je lis les mots.

ancien    tien    sien    aérienne    une coquille    la ville
un écureuil    un œil    des yeux    un appareil    un yaourt
s’ennuyer    un paysage    une excuse    un exemple    un cahier
une récitation    curieuse    un kiwi    un wagon    un renne    naïf
un monsieur    la chorale    une femme    évidemment    un short

3  Je lis les phrases en articulant.

Le chien veille devant le portail.

Attention, il y a un vieux camion rouillé derrière les groseilles.

Le bijoutier a parfaitement bien travaillé : ce collier est une merveille.

Tu n’es pas obligé de dire « tramway » ou « western » en exagérant 
le son du W !

Bilan
•  Période 5  •

Code

1  Je vois la lettre l et je dis le son l
 
.

 l      l      L      L      l      l      L      L

2  Je combine les lettres.

 l  a   la       l  i   li       a  l   al       i  l   il    

3  Je lis les syllabes à voix haute.

 la      li      al      il      al      la      il      li

4  Je lis les mots inventés.

 lala      lali      lila      alil      lalila      ilalal

5  Je lis les mots.

 la      il      Ali      lit       lilas      Lili

6  Je dis si j’entends la , al , li  ou il
 
.

lilas

15

l  L
l  L

 à l’école des Terriens • Période 1

1  Je vois les lettres ai ou ei ensemble et je dis le son è
 
.

 ai      ai      ei      ei

2  Je vois les lettres et ensemble en fin de mot, et je dis le son è
 
.

 un sifflet      un carnet

 !  Ana et Paolo  Je dis le son é
 
.

3  Je lis les syllabes et les mots inventés.

lai    bai    bê    fai    fè    mai    rei    ret    sei    nei    met
arlei    keilufé    frolébai    seiloupai    maluporai    poutelet

4  Je lis les mots.

un balai    un palais    le quai    un trait    mai    une craie
une reine    une baleine    la peine    la veine    une madeleine
du poulet    un volet    violet    un sifflet    un tabouret

5  Je lis les phrases.

La baleine n’a pas d’ailes .

Le bébé a bu son lait très vite.

Madeleine écrit les jours de la semaine sur un carnet violet.

6  Je lis le texte.

Ana a de la peine : une partie de son costume a été aplatie.
Ana ne sera pas la reine du défilé, mais Buli est là pour l’aider ! 
Que va-t-il faire ?

la reine un siffletun balai

ai
ei
-et

75 fait son carnaval • Période 3
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La démarche  

Cet apprentissage progressif et régulier doit rendre 
l’élève, au-delà des compétences explicitées ci-
dessus, capable de :
– connaître l’ensemble des correspondances 
grapho phonologiques ;
– décoder des mots nouveaux ;
–  mémoriser les mots fréquents et irréguliers les 
plus usités ;
– utiliser ses connaissances (terminaison en -ette, 
famille de mots) pour identifier plus rapidement 
des mots.

LA LECTURE
Les compétences de décodage progressivement 
acquises et maîtrisées permettent de lire pour 
comprendre le sens de ce qu’on lit. La lecture de 
mots met en place ce lien qui trouve toute sa signi-
fication dans la lecture de phrases, puis de textes.
Dans Buli, tout ce qui est proposé à la lecture par 
l’élève est entièrement déchiffrable. Cela signifie 
que lorsque l’élève lit, il a rencontré et travaillé tous 
les graphèmes qui composent les mots, y compris 
les mots-outils, les points d’étude de la langue et 
les autres écrits.
Dans le manuel, on trouve pour chaque leçon des 
phrases mobilisant principalement le graphème 
étudié. Dès que possible, les dernières phrases ont 
trait aux aventures de Buli pour motiver et favoriser 
le lien entre décodage (ou déchiffrage) et compré-
hension.
À partir de la moitié de l’année, des textes (voir plus 
haut), résumés des histoires entendues, sont propo-
sés sous chaque illustration de début de séquence. 

Les modalités sont plurielles (voir fiche p. 119) et di-
verses propositions sont faites au fil des déroulés : 
lecture partagée, en collectif, avec écriture au ta-
bleau, directement sur le manuel. Elles sont toutes 
ou presque (excepté pour les premières rencontres) 
proposées en différenciation selon des organisa-
tions et des supports adaptés (voir fiche p. 128) : 
phrases et textes en police agrandie, supports in-
dividuels sur lesquels on peut intervenir (segmenter 
les mots en syllabes colorées), résumés et textes in-
tégraux pour les élèves plus à l’aise ou déjà lecteurs.

Les phrases proposées en lien avec l’apprentissage 
du code permettent surtout de s’exercer au dé-
codage ; les très courts textes ayant trait ou non 
aux aventures de Buli mettent en œuvre une dé-
marche guidée, puis autonome de compréhension 
de textes lus, pleinement mobilisée avec les résu-
més des aventures de Buli.

La lecture de phrases et de textes dans le manuel.

En fonction de l’évolution et de l’aquisition des com-
pétences, l’enseignant propose d’autres formes 
de lecture. D’autres types d’écrit (comptines, do-
cumentaire, fiche explicative…) entièrement dé-
chiffrables, à étudier sous l’angle de leur structure, 
sont proposés dans le manuel. L’enseignant saura 
trouver et préparer d’autres supports adaptés.

Les grandes compétences visées sont donc de per-
mettre à l’élève :

– d’identifier des mots de manière de plus en plus 
aisée ;

– de comprendre un texte et de contôler sa compré-
hension.

La lecture à voix haute, proposée lors de cer-
taines séances (voir les déroulés) se prépare. Elle 
requiert des compétences de décodage et de 
compréhension pour la rendre expressive. Menée à 
plusieurs, elle favorise la coopération et l’entraide.

l  L  l  L

13 à l’école des Terriens

4  J’écris.

5  J’écris si j’entends la , al , li , il
 
.

6  J’écris sous la dictée.

7  J’invente des mots avec la, al, li, il. Je les écris.

la

li

la la

li li il il liliil

al al al lala
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15 à l’école des Terriens

Révision

444 Je complète les tableaux.Je complète les tableaux.Je complète les tableaux.

a ia ia ia iaa ia iia i lll

lll aaa

iii

555 Lisons le plus vite possible !Lisons le plus vite possible !Lisons le plus vite possible !

Code

Production d’écrit

Top chrono !

 alla   .
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74 ÉPISODE 3

 Je lis le texte.

Ana pousse un cri. Une partie de son costume est aplatie.
Buli sourit : il a une idée ! Il se téléporte. Près d’un arbre énorme, 
il trouve des plumes multicolores. Il ramasse quatre plumes,
continue sa marche. Que cherche-t-il ?

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 fait son carnaval

ÉPISODE

3

Piste 12

1  Je vois les lettres ai ou ei ensemble et je dis le son è
 
.

 ai      ai      ei      ei

2  Je vois les lettres et ensemble en fin de mot, et je dis le son è
 
.

 un sifflet      un carnet

 !  Ana et Paolo  Je dis le son é
 
.

3  Je lis les syllabes et les mots inventés.

lai    bai    bê    fai    fè    mai    rei    ret    sei    nei    met
arlei    keilufé    frolébai    seiloupai    maluporai    poutelet

4  Je lis les mots.

un balai    un palais    le quai    un trait    mai    une craie
une reine    une baleine    la peine    la veine    une madeleine
du poulet    un volet    violet    un sifflet    un tabouret

5  Je lis les phrases.

La baleine n’a pas d’ailes .

Le bébé a bu son lait très vite.

Madeleine écrit les jours de la semaine sur un carnet violet.

6  Je lis le texte.

Ana a de la peine : une partie de son costume a été aplatie.
Ana ne sera pas la reine du défilé, mais Buli est là pour l’aider ! 
Que va-t-il faire ?

la reine un siffletun balai

ai
ei
-et

75 fait son carnaval • Période 3

La combinatoire 
dans les cahiers 
d’exercices.
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La fluence de lecture est exercée, en individuel et 
en binôme, et évaluée régulièrement dans le quo-
tidien de la classe, sur les temps de bilan et grâce à 
des évaluations (voir fiche p. 129).

La lecture à voix haute dans le manuel et les évaluations.

L’ÉCRITURE
L’écriture concerne la graphie et la production 
d’écrit. Elle se travaille pour elle-même avec des 
exercices d’entraînement et une sollicitation régu-
lière au travers des exercices (voir fiche p. 124).

Des activités de copie et de dictée (voir fiche 
p. 125) permettent, au-delà de l’écriture, d’accéder 
à l’orthographe de graphèmes, syllabes, mots et 
phrases afin d’en permettre la mémorisation.
Ces deux activités sont proposées sous forme 
d’exercices dans les cahiers. Elles sont à multiplier 
sur d’autres supports, au choix de l’enseignant pour 
le contenu et la modalité (voir fiche p. 128). Les dic-
tées prévues avec Buli peuvent être effectuées sur 
un autre temps que celui proposé dans les déroulés 
afin de solliciter la mémorisation avec délai.

La copie dans les cahiers d’exercices.

La production d’écrit (voir fiche p. 126), activité 
mobilisant tous les apprentissages, est très fré-
quemment sollicitée dans les cahiers d’exercices et 
sur des supports supplémentaires de deux niveaux 
de difficulté (voir p. 162). L’enseignant propose ces 
supports à la fin de chaque période. La progres-
sion est liée à celle de la lecture et de l’étude de la 
langue.

La production d’écrit dans les cahiers et les fiches 
de production d’écrit.

D’autres propositions d’écrits courts ou de projets 
plus longs, à l’initiative de l’enseignant, trouvent 
toute leur place. L’écriture est partie prenante de 
l’apprentissage de la lecture et, dès le début de 
l’année, des petits jeux d’encodage de phonèmes, 
syllabes et mots sont très pertinents.
Le retour sur l’écrit produit, quelle que soit sa 
longueur, avec confrontation à l’écriture normée 
(orthographiquement) est essentiel et fait partie 
de l’apprentissage.
L’élève doit progressivement être capable d’écrire 
un texte de trois à cinq phrases dans un cadre pré-
cis et explicité, en mobilisant ses connaissances 
en étude de la langue (lexicales, orthographiques, 
grammaticales). L’usage des outils à disposition est 
essentiel.

L’ÉTUDE DE LA LANGUE
Les correspondances graphophonologiques sont 
mises en place quotidiennement. Les compétences 
nécessaires à un passage clair, explicite et maîtrisé 
de l’oral à l’écrit sont mobilisées.

196  • Méthode de lecture
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Les évaluations

Évaluation 1-1
Nom : ....................................... Prénom : ....................................... Date : ....................................... 

1   Je dis le plus de syllabes possible en une minute.

 la    li    ol    pou    ar    mu    lou    lé    pé    le
 te    me    rou    op    pu    il    mé    mi    pi    pa
 or    ti    ur    ré    al    mou    tu    pe    tou    lé

2   Je lis à haute voix le plus de mots possible en une minute.

 Ali    Lili    le lit    la rue    Lola    allo    le rat
 il lira    alors    Léo    le repas    le pull    poli    le lilas
 la purée    Paola    la tarte    le pou    la toupie    malade 

3  Je lis la phrase. Je dessine ce que j’ai compris.

Le loup apporte une pomme à la petite poule.

4  J’écris le mot qui correspond au dessin.

Une un un

Fluence : 1  , 2  • Compréhension : 3  • Code  4  .

139Bilan • Période 5

1  Je combine les lettres. Je lis à voix haute.

ail ien ier ian ion ionne

b bail bien bier bian bion bionne

v vail vien vier vian vion vionne

r rail rien rier rian rion rionne

s sail sien sier sian sion sionne

2  Je lis les mots.

ancien    tien    sien    aérienne    une coquille    la ville
un écureuil    un œil    des yeux    un appareil    un yaourt
s’ennuyer    un paysage    une excuse    un exemple    un cahier
une récitation    curieuse    un kiwi    un wagon    un renne    naïf
un monsieur    la chorale    une femme    évidemment    un short

3  Je lis les phrases en articulant.

Le chien veille devant le portail.

Attention, il y a un vieux camion rouillé derrière les groseilles.

Le bijoutier a parfaitement bien travaillé : ce collier est une merveille.

Tu n’es pas obligé de dire « tramway » ou « western » en exagérant 
le son du W !

Bilan
•  Période 5  •

Code

31

1  Nous lisons les syllabes et les mots inventés.

 me      mou      atou      mutou      ritemal
2  Nous les copions sur l’ardoise.

3  Je lis les mots.

 moulu      le retour      pour      la tour 
 le pourtour      le pilote      partout

4  Je lis les phrases.

 Marilou roule partout à moto.

 Le loup a repéré la petite poule.

 Amir partira pour le Pérou ou à Porto.

 Le petit Raoul parle à toute allure.

5  J’observe.

 Papi a lu la météo, alors il a râlé ! 

 Léo a lu le mot.

 Où part Amir ? 

Révision

m  M

m  M
ou

oU

t  T

t  T

 à l’école des Terriens • Période 1

ta      te
tu      ma
me      ou
où      tout

toute 
pour

partout

Mots-outils

1  Je suis le tracé de la lettre l avec mon doigt.

 Je surligne le l en partant du point vert et en suivant la flèche, puis sans aide.

2  J’écris l. 

3  La pêche. J’entoure : l, L, l, L.

12 ÉPISODE 1

l  L  l  L

l l l

l l l
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l  L  l  L

13 à l’école des Terriens

4  J’écris.

5  J’écris si j’entends la , al , li , il
 
.

6  J’écris sous la dictée.

7  J’invente des mots avec la, al, li, il. Je les écris.

la

li

la la

li li il il liliil

al al al lala
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•  Période 1  •

Bilan

Ex. :  

999 Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.

Ex. :  Ex. :  Ex. :  L*L*L*oLa lit. oLa lit. oLa lit. L*oLa lit. L*L*L*oLa lit. L*oLa lit. L*oLa lit. L*L*L*oLa lit. L* L*L*L*éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. L*éo râle. L*L*L*éo râle. L*éo râle. L*éo râle. L*L*L*éo râle. L*  L*L*L*oLa râle. oLa râle. oLa râle. L*oLa râle. L*L*L*oLa râle. L*oLa râle. L*oLa râle. L*L*L*oLa râle. L* L*L*L*éo lit.éo lit.éo lit.L*éo lit.L*L*L*éo lit.L*éo lit.L*éo lit.L*L*L*éo lit.L*

L                                        .

L                                        .

Production d’écrit

P                    .P                    .
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Productions d’écrit

Période 1-2

1  Choisis une des quatre images de l’histoire dans ton manuel et écris une ou deux 
 phrases pour raconter ce qui s’est passé.

2  Écris une phrase pour répondre à ces questions.

Avec qui joues-tu dans la cour ?

À quoi jouez-vous ?

Aimes-tu déjeuner à la cantine ?
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Productions d’écrit

Productions d’écrit

Période 2-1

1  Je construis une phrase avec les mots. Je l’écris.

cherche  le  Buli  troll.

2  Je construis deux phrases avec les mots de la liste. Je les écris ou je colle les 
étiquettes.

Buli  Il  l’école.  ouvre  porte  la  arrive  à  CP.  du

3  J’écris une phrase qui va avec l’image. 
Je m’aide des mots de la liste.

patine  sur  avec 
dessin : Buli patine sur le lac avec Lou

Buli arrive à l‘écoLe.

I*l oUvRe la poRte du CP.

✁

La démarche
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Le lexique est constuit (voir plus haut) spécifique-
ment, pour son importance dans l’apprentissage 
de la lecture (vocabulaire mental).
Il participe, avec la lecture de manière générale, en 
appui sur les activités de copie et de dictée, à l’ac-
quisition de l’orthographe lexicale.
Les moments spécifiques d’étude de la langue, 
ou de faits de langue, se présentent sous la forme 
« J’observe » au bas des pages de révision et pour 
un temps d’étude, dans les bilans. Ils travaillent 
la notion de phrase et le repérage dans la phrase 
simple, à partir de l’identification de ses compo-
sants (sans utiliser obligatoirement les termes pré-
cis, mais en mettant en place des notions justes).

L’étude de la langue dans les cahiers d’exercices.

Les notions suivantes sont ainsi abordées :
– mot, phrase, ligne, texte ;
– usage des mots-outils ;
– article élidé devant une voyelle et diverses formes 
de l’article utilisé avec la préposition de (complé-
ment du nom) ;
–  ponctuation (majuscule et point final, virgule, 
deux points, guillemets) et phrase interrogative ;
– phrase négative ;
–  correspondance article défini et indéfini au 
singulier ;
–  accord (transformation) de l’adjectif dans un 
groupe nominal au féminin (le GN au masculin et 
au féminin singulier) ;
– groupe nominal simple et avec adjectif au pluriel ;
– emploi du mot outil est ;
– verbe et approche de la relation sujet-verbe ;
– complément d’objet direct ;

– accord du verbe au pluriel (comparaison singulier 
et pluriel) ;
– complément de lieu sans et avec un complément 
d’objet direct dans la phrase ;
– complément de temps ;
– la phrase et ses constituants.
Au travers des observations en lecture et en étude 
de la langue, l’enseignant complète l’enseignement 
en abordant le classement de quelques formes 
verbales et l’approche de la conjugaison d’un verbe 
du premier groupe au présent, la mémorisation des 
formes verbales au présent, à l’imparfait, au futur 
et au passé composé de verbes du premier groupe 
et de quelques verbes irréguliers usuels ( faire, aller, 
vouloir, dire, venir, prendre, pouvoir). Des observa-
tions et manipulations permettent de relever des 
régularités et de mettre en place quelques règles. 
Ce travail se mène à l’oral et peut être poursuivi 
avec un support écrit entièrement déchiffrable.

RÉVISION, ÉVALUATION ET TRAVAIL DU SOIR
La révision fréquente permet l’automatisation des 
acquis (voir fiche p. 123).
L’évaluation se mène quotidiennement grâce à 
l’observation des résultats et compétences, sous 
forme d’un rebrassage-bilan en fin de période et 
de supports spécifiques (voir fiche p. 129).
Le travail du soir consiste en une relecture des ac-
quis de la journée. L’enseignant choisit : 
– le manuel, en indiquant bien ce qui est à lire (en 
fin d’étude d’un graphème ou en fin de séquence, 
par exemple) ;  
– ou un support conçu par lui avec l’objet précis de 
la relecture, en adaptant la densité et la police en 
différenciation. 
L’accompagnement des parents dans l’apprentis-
sage de la lecture est important et une présenta-
tion de cette participation est proposée sous forme 
de fiche « Lettre aux parents » (voir p. 132).
Aucun travail écrit n’est demandé, mais une reprise 
des acquis en lecture et un travail de mémorisa-
tion sont nécessaires pour que chaque élève entre 
sereinement dans cet apprentissage. L’enseignant 
prend en charge cet accompagnement en cas de 
besoin, dans le cadre du soutien ou des ateliers sur 
le temps de classe.
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888 Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.

le un la une

L*éa ira ...... P*ari∑.

M*amie prépare ........ repa∑ ............. midi.

......... part A*li ?

Étude de la langue
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Le déroulement d’une séquence-type

Le déroulement d’une séquence-type

Un module compte quatre séquences et recouvre 
une période, une histoire de Buli. La méthode pro-
pose cinq histoires.

Une séquence du manuel se compose de 5 pages 
et se travaille sur 6 jours.

Chaque jour compte trois séances de travail liées 
au manuel, dont deux sur le code :
– début de matinée : compréhension/vocabulaire/
langage oral ;
– juste après : première séance sur le code ;
– dans l’après-midi : deuxième séance sur le code.

Chaque séance dure de 20 à 45 minutes selon 
la complexité de l’apprentissage et la longueur des 
exercices proposés (écriture notamment). Selon les 
cas, les minutages peuvent varier dans les déroulés.

• Un graphème se travaille sur deux jours suivant 
un déroulement récurrent, trois graphèmes sont 
étudiés par séquence.

• La compréhension du texte entendu, puis pro-
gressivement lu, se construit en deux temps, les 
deux premiers jours, pour être remobilisée en fin de 
séquence.

• Le vocabulaire est abordé en deux séances (sur 
deux jours), avant sa reprise le dernier jour.

• Le langage oral autour de l’EMC trouve sa place 
une fois par séquence.

Des mises en situation et activités correspondant 
à chaque domaine « Comment travailler le code ? », 
« Comment travailler la compréhension ? » sont pro-
posées dans ce fichier ressources (p. 116 à 129). Ces 
fiches générales sont à prendre en considération 
pour chaque type d’apprentissage.

Des déroulés synthétiques indiquent pour chaque 
séance les points de vigilance tant en compréhen-
sion, vocabulaire, langage oral, écriture, production 
d’écrit et étude de la langue qu’en travail du code. Ils 
précisent les numéros des activités proposées dans 
le manuel et des exercices du cahier, ainsi que les 
durées prévues (voir p. 18 à 115).

La mise en relation entre les fiches générales et 
les points de vigilance assure une récurrence péda-
gogique tout en ciblant les spécificités de chaque 
nouvel apprentissage.

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’
• Écoute de l’épisode sur CD audio (puis lecture 

d’un résumé de plus en plus long, sur le manuel).
• Travail oral de compréhension en collectif à partir 

de l’écoute, puis du manuel.

Séance 2  Code  30’
• Découverte d’un graphème/jeux collectifs à l’oral 

et sur l’ardoise (manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 3  Code  30’
• Reprise de ce qui a été découvert le matin en code/ 

relation graphème-phonème (jeux collectifs et 
manuel).

• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’
• Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 

avec le support du manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  45’
• Reprise des acquis de la veille.
• Lecture en collectif (manuel).
• Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code  20’
• Ateliers de remobilisation des acquis en petits 

groupes (manuel et cahier d’exercices) : travail 
de différenciation.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  20’
• Travail oral collectif (manuel).

Séance 2  Code  20’
• Découverte d’un graphème/jeux collectifs à l’oral 

et sur l’ardoise (manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.
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Séance 3  Code  30’
• Reprise de ce qui a été découvert le matin en 

code.
• Relation graphème-phonème (jeux collectifs et 

manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’
• Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 

avec le support du manuel).
• Travail individuel sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  30’
• Reprise des acquis de la veille.
• Lecture en collectif (manuel).
• Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code  20’
• Ateliers de remobilisation des acquis en petits 

groupes (manuel et cahier d’exercices) : travail 
de différenciation.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’
• Échanges en langage oral sur un thème touchant 

à l’EMC à partir du manuel.

Séance 2  Code  20’
• Découverte d’un graphème/jeux collectifs à 

l’oral et sur l’ardoise (manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 3  Code  30’
• Reprise de ce qui a été découvert le matin en 

code.
• Relation graphème-phonème (jeux collectifs et 

manuel).
• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire  20’
• Synthèse des acquis sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  30’
• Reprise des acquis de la veille.
• Lecture en collectif sur le manuel.
• Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’
• Ateliers de remobilisation des acquis autour des 

3 graphèmes étudiés, en petits groupes (manuel 
et cahier d’exercices).

• Focus sur un point d’étude de la langue et les 
mots-outils/production d’écrit (manuel et cahier 
d’exercices : pages révision).

À la fin de chaque module (après les 4 séquences, 
à la fin de la période), un temps de découverte, de 
remobilisation et de réflexion est proposé, à mettre 
en place sur deux jours.

La découverte permet de s’intéresser à d’autres 
types de textes, eux aussi entièrement déchif-
frables.

Le bilan a pour but de remobiliser les acquis 
(graphèmes, syllabes, mots, phrases) à partir du ma-
nuel et du cahier d’exercices, et propose ainsi une 
évaluation de tout ce qui a été appris au cours de la 
période.

La réflexion s’appuie sur l’observation pour abor-
der des notions d’étude de la langue et la mémori-
sation de mots-outils déchiffrables mobilisées dans 
les cahiers d’exercices.

Des activités de production d’écrit dans les ca-
hiers de l’élève clôturent ce moment de remobilisa-
tion des acquis et permettent de les transférer.
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Le déroulé pédagogique : période 1
Pé

ri
od

e 
1

Séquence 1 (épisode 1)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

Travail oral de compréhension en collectif à partir 
du manuel (voir fiche p. 119)

• Avant l’écoute
– Première séance de compréhension. L’ensei-

gnant présente la séance et les règles de fonc-
tionnement. Le déroulement est à installer très 
précisément afin que les élèves se l’approprient, 
tant au niveau de la concentration que de la 
stratégie à mettre en place pour construire la 
compréhension.

• Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 2)

• Après l’écoute
– L’enseignant met l’accent sur les personnages et 

les lieux : Buli, Lola, la maîtresse, l’école.
– Il explicite le mot Terriens et ce qu’il sous-entend 

(rappel du texte de présentation écouté en 
amont : Buli vient d’une autre planète).

– Il fait verbaliser les ressentis de Buli et ce qu’il 
réussit à faire.

– Il précise le déroulement temporel avec « l’heure 
de la cantine ».

• Avec l’illustration du manuel, p. 12
– La reformulation s’appuie au début de l’année sur 

l’illustration afin de permettre à tous les élèves 
de s’y associer.

– Travail d’identification des personnages et de 
précision du moment représenté.

– Reformulation de l’épisode. L’enseignant prend 
en compte toutes les propositions, en les écrivant 

au tableau, puis les fait valider via sa lecture par 
la classe grâce à un retour au texte (CD ou sa 
propre lecture). Il conclut en résumant oralement 
l’épisode.

Séance 2  Code  30’

• Découverte d’un graphème : le a
– Jeux collectifs sur l’ardoise (voir fiche p. 117).
– Manuel, p. 13 n° 1, 2.
– La lettre a est bien connue des enfants. L’ensei-

gnant sollicite une description précise de toutes 
les graphies.

– Travail individuel écrit après un entraînement 
collectif (cahier d’exercices, p. 8 ex. 1, 2, 3). « La 
pêche » remobilise la compétence de discrimina-
tion d’une lettre parmi d’autres signes proches ; 
sa présentation est amusante.

Séance 3  Code  30’

• Remobilisation des connaissances en collectif 
oral : la décomposition de mots en syllabes

– Jeux collectifs (voir fiche p. 117).

• Reprise de ce qui a été découvert le matin : le a

• Manuel, p. 13 n° 3
– Identifier la lettre a dans des mots. Rappel : les 

mots ne sont pas à lire par les élèves, ils ne sont 
pas déchiffrables.

– Travailler la relation graphème-phonème (jeux 
collectifs et manuel) : voir fiche p. 116. Le son de 
la lettre a est connu. L’enseignant en profite pour 
observer les élèves et repérer les éventuelles 
difficultés.

 La similitude entre le nom de la lettre et le son 
produit est verbalisée.

• Manuel, p. 13 n° 4

Le premier jour de classe, l’enseignant annonce le projet essentiel de l’année : apprendre à lire ! Il 
explique comment cela va se passer et présente les supports. Sur la couverture du manuel, les élèves 
découvrent Buli, le personnage qu’ils vont retrouver tout au long de l’année et qui va vivre plusieurs 
aventures.
L’écoute du prologue (CD audio, piste 1) permet d’aborder à la fois la situation d’écoute dans ses moda-
lités et l’univers de Buli.
La page 10 du manuel, lue par l’adulte, donne lieu à quelques remarques que l’enseignant prend en 
compte sans les valider (l’identification des personnages se fera au cours de l’année grâce aux textes). 
La page 11 ne peut manquer d’être vue et les premiers commentaires sont pris en compte, sans vali-
dation hormis celle liée à l’illustration elle-même.
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– Proposer et demander d’autres exemples pour 
que la procédure de discrimination auditive et de 
localisation du son soit bien maîtrisée, et par tous 
les élèves.

• Travail individuel sur le cahier d’exercices : p. 9 
ex. 4, 5

– La verbalisation des attendus se fait grâce à 
l’exemple en début de ligne.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

• Reprise et poursuite du travail collectif en com-
préhension (sans et avec le support du manuel) : 
voir fiche p. 119

– L’enseignant sollicite les élèves fragiles pour les 
mettre en confiance et les habituer dès le début 
de l’année à prendre la parole.

– Il vérifie la compréhension du pouvoir magique 
de Buli.

• Travail individuel sur le cahier d’exercices
– Pour cette première prise en main du support, 

l’enseignant explicite pourquoi on « retourne en 
arrière » dans le cahier.

– Il accompagne les élèves exercice par exercice 
(p. 6 et 7 ex. 1, 2, 3, 4) et les rassure sur le dessin 
attendu. En ce début de CP, il est important de 
ne pas laisser les élèves seuls face à des exer-
cices, d’autant que toutes les consignes (écrites 
en bleu) sont lues par l’enseignant. Le travail se 
mène en direction de toute la classe, avec un 
étayage particulier pour les élèves qui en ont 
besoin (voir fiche p. 128).

– L’exercice 1 nécessite une appropriation collec-
tive afin que tous les dessins soient identifiés. La 
stratégie (réfléchir à la présence ou non de ces 
éléments dans l’épisode) est à faire verbaliser (ou 
à expliciter si besoin).

– L’exercice 2 peut être réalisé seul, ou être pré-
cédé d’une explicitation collective (en grand ou 
petit groupe) des quatre images.

– L’exercice 3 mobilise une observation et une 
écoute très précises (Buli est à côté de Lola et lit 
des lettres).

Séance 2  Code  45’

• Reprise des acquis de la veille (code) : manuel, 
p. 13

– Lecture collective à haute voix (n° 1).
– Reprise du n° 4 en demandant aux élèves de ver-

baliser les procédures.

• Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 9 ex. 6 : la différence avec 

les exercices 4 et 5 effectués la veille est à pré-
ciser (pas d’arcs de syllabes). Une remobilisation 
orale collective précède l’activité écrite, qui solli-
cite la maîtrise du tracé de la lettre.

– Cahier d’exercices, p. 9 ex. 7 : dictée du a en cur-
sive, à plusieurs reprises, en n’hésitant pas à ré ex-
pliquer et faire verbaliser le tracé de la lettre.

Séance 3  Code  10’

• Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation (voir fiche p. 128)

– L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et notions.

– La séance suivante, sur le i, permettra de renfor-
cer des compétences de base, nécessaires pour 
une poursuite du travail sur l’année.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

• Travail oral collectif : manuel, p. 12 (voir fiche 
p. 120)

– Thème : le matériel scolaire.
– L’enseignant explique le retour sur cette page du 

manuel et précise (les élèves vont poser la ques-
tion) que la dernière illustration sera prise en 
compte dans une autre séance.

– Les éléments sont très facilement identifiables : 
une trousse, un cahier, un taille-crayon, un bureau.

– L’enseignant s’appuie sur la réalité de la classe 
et de l’école, du plus proche (sur la table) au plus 
éloigné (salle d’EPS, cour).

– Il invite à préciser les utilisations et les utilisa-
teurs (À quoi sert un cahier de liaison ? Qui utilise 
le vidéoprojecteur ?), veille à l’utilisation de verbes 
et de courtes phrases, donne quelques précisions 
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(crayon noir, de couleur ; stylo à bille ; feutre) et 
sollicite l’emploi d’adjectifs qualificatifs (de cou-
leur, taille, forme).

– Il profite de la présence des éléments in situ pour 
solliciter les élèves les moins à l’aise.

Séance 2  Code  20’

• Découverte d’un graphème : le i
– Jeux collectifs sur l’ardoise.
– Manuel, p. 14 n° 1, 2.
– La lettre i est bien connue des enfants : l’ensei-

gnant sollicite une description précise de toutes 
les graphies.

• Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 10 ex. 1, 2, 3

Séance 3  Code  30’
• Reprise de ce qui a été découvert le matin, le i
– Manuel, p. 14 n° 3.

• La relation graphème-phonème (jeux collectifs 
et manuel)

– Le son de la lettre i est connu. L’enseignant en 
profite pour continuer à observer les élèves et 
repérer les éventuelles difficultés.

– La similitude entre le nom de la lettre et le son 
produit est verbalisée.

– Manuel, p. 14 n° 4 : reprendre d’autres exemples 
pour que tous les élèves s’approprient la procé-
dure de discrimination auditive et de localisation 
du son.

• Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 11 
ex. 4, 5

– L’enseignant fait expliciter les consignes et les 
attendus par les élèves avant la mise en activité.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

• Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

• Travail en binôme sur le cahier d’exercices, p. 7
– Ex. 5.
– L’exercice 6 autour de la récitation de l’alphabet 

permet de conforter la modalité du duo.

Séance 2  Code  30’

• Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 14
– Lecture collective à haute voix (n° 1).
– Reprise du n° 4 en demandant aux élèves de ver-

baliser les procédures.

• Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 11 ex. 6 : correspondance 

graphophonologique.
– Cahier d’exercices, p. 11 ex. 7 : dictée du i en cur-

sive, à plusieurs reprises, en n’hésitant pas à ver-
baliser le tracé de la lettre.

Séance 3  Code  10’

• Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes, en différenciation

– L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

• Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 12 (voir fiche p. 121)

– Thème : le jour de la rentrée (les ressentis, les 
émotions).

– Un temps d’observation silencieuse, puis en chu-
chotant en binôme, précède les échanges en 
classe entière.

– L’enseignant permet à chacun de verbaliser ses 
éventuelles inquiétudes et moments de plaisir. Il 
sollicite dans un second temps l’emploi du voca-
bulaire rencontré autour du matériel scolaire, 
en particulier les termes liés à la description des 
lieux, pour préciser les propos.

Séance 2  Code  20’

• Découverte d’un graphème : le l
– La lettre l : l’enseignant fait observer et verbaliser 

les différentes écritures de la lettre en disant son 
nom, décrit la lettre en cursive, fait travailler le 
geste de la cursive et propose des essais sur l’ar-
doise (manuel, p. 15 cadre orange et n° 1).
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– Les élèves s’entraînent au tracé et à la reconnais-
sance de la lettre l : cahier d’exercices, p. 12 ex. 1, 
2, 3.

– L’enseignant fait préciser le son de la lettre qui 
diffère de son nom contrairement aux deux 
voyelles étudiées. Il prononce et fait prononcer le 
son de la lettre en articulant bien, en exagérant 
le mouvement de la langue si nécessaire.

Séance 3  Code  30’

• La découverte de la combinatoire (voir fiche 
p. 117) : étape très importante

– La lettre l s’entend toute seule, mais c’est diffi-
cile. L’enseignant fait apparaître la nécessité de 
la présence d’une voyelle et présente les 4 com-
binaisons possibles (la, al, li, il), en les écrivant au 
tableau. Il distribue des lettres mobiles (p. 133) 
et propose de nombreuses manipulations et 
écritures sur l’ardoise.

• Manuel, p. 15 n° 2, 3, 4, 5
– L’enseignant sollicite le rappel de la notion de 

mot et présente le premier mot-repère, lilas, 
affichette à l’appui. Il explicite la présence d’une 
lettre finale que l’on voit, mais que l’on ne dit ni 
n’entend. Elle est identifiée visuellement (en gris), 
dans le mot lit également.

– La lecture des syllabes, des mots inventés et des 
mots se mène en collectif avec une observation 
fine de tous les élèves pour relever d’éventuelles 
fragilités (voir fiche p. 118).

– La présence de majuscules pour les prénoms Ali 
et Lili est à noter. L’enseignant précise à nouveau 
la présence des lettres muettes (en gris) à la fin 
de certains mots.

• Cahier d’exercices, p. 13 ex. 4
– Les élèves s’entraînent à l’écriture manuscrite.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/
  Écriture  30’

• Synthèse et remobilisation des acquis
– Une réactivation orale collective en amont du 

travail écrit peut s’avérer utile tant en compré-
hension qu’en vocabulaire.

– Mise en train : cahier d’exercices, p. 14 ex. 1. 
La notion de personnage est très importante à 
construire dans le travail de compréhension. Une 
validation en binôme favorise les justifications.

– Le vocabulaire est remobilisé à deux également à 
partir d’un exercice qui se concrétise par un des-
sin individuel (cahier d’exercices, p. 14 ex. 2).

– L’écriture manuscrite est travaillée en silence 
après ce temps en binôme (cahier d’exercices, 
p. 14 ex. 3).

– La séance se clôture par une préparation en 
binôme des exercices 7 et 8 du cahier d’exer-
cices, p. 7, en vue d’une présentation possible 
devant la classe, sur la base du volontariat, en fin 
de journée.

Séance 2  Code  30’

• Reprise des acquis de la veille autour du 
graphème l

– Rappel de la découverte de la combinatoire et 
jeux avec les lettres mobiles.

– Jeux oraux de discrimination auditive en lien 
avec l’écriture des syllabes.

– Appui sur le manuel, p. 15 n° 6 et le cahier d’exer-
cices, p. 13 ex. 5.

• Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 13 ex. 6. Dictée de syllabes : 

la, al, li, il et d’un mot inventé au choix (les autres 
mots présentent des lettres muettes non étu-
diées ou des majuscules en cursive).

– Cahier d’exercices, p. 13 ex. 7 : lancer l’activité en 
collectif (l’enseignant écrit et fait écrire quelques 
exemples au tableau, sur l’ardoise, puis les efface).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

• Code : ateliers de remobilisation des acquis 
autour des trois graphèmes étudiés, en petits 
groupes de différenciation ; lecture et automati-
sation du code

– En individuel, manipulation du code : cahier 
d’exercices, p. 15 ex. 4, avec lettres mobiles si 
besoin.

– En binôme, avec ou sans accompagnement de 
l’enseignant : lecture et copie (manuel, p. 16 
n° 1, 2), puis entraînement de la fluence (cahier 
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d’exercices, p. 15 ex. 5) à deux (le voisin compte 
jusqu’à 20, par exemple).

– En individuel dirigé ou non : lecture de mots et de 
phrases (manuel, p. 16 n° 3, 4).

• EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils (voir fiche p. 122)

– Manuel, p. 16 n° 5 et cadre violet : il s’agit d’une 
observation commentée.

– L’accent sur le a qui ne change pas le son de 
la lettre, qu’elle soit seule ou précédée de la 
consonne l, ou d’une autre.

– La lettre l doublée sans changer le son de la lettre 
dans le mot (alla).

–  Les mots-outils : l’enseignant présente ces mots 
qui servent à construire des phrases (à préciser 
ce que l’on veut dire ou écrire).

• Production d’écrit (voir fiche p. 126)
– Cahier d’exercices, p. 15 ex. 6 : l’enseignant 

laissera les élèves tracer la majuscule qui leur 
convient (capitale d’imprimerie ou cursive avec 
le modèle juste au-dessus).

– Des étiquettes à photocopier et découper sont 
prévues pour les élèves qui en ont besoin (p. 157). 
L’objectif est de commencer à aborder la notion 
d’ordre des mots dans la phrase.
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