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Un fichier ressources  
Il se compose de deux parties :
• Le guide pédagogique

– Présentation et explicitation de la démarche et des outils
– Une séquence-type
– Les déroulés de chaque séquence avec des liens précis entre le manuel et le cahier, des points 
de vigilance et nouveautés indiqués en gras pour faciliter la prise en main par l’enseignant
– Fiches de mise en œuvre pour l’enseignant sur les éléments essentiels de l’apprentissage de la lecture

• Les ressources numériques imprimables : des outils pour l’élève et l’enseignant
– La méthode Buli expliquée aux parents
– Lettres et graphèmes complexes mobiles
– Affichettes-graphèmes
– Étiquettes-mots
– Productions d’écrit
– Évaluations
– Dictées supplémentaires
– Textes en police agrandie ou allégés (différenciation)
– Textes du CD audio : histoires de Buli et textes complémentaires

Des affichettes graphèmes  
• Le graphème écrit dans les différentes écritures.

• Le mot-repère écrit.

• Un dessin support.

Un CD audio   

•  Toutes les aventures de Buli, en épisodes et racontées avec 
un environnement qui maintient l’attention des élèves.

•  Les textes complémentaires pour approfondir le travail en 
compréhension.

Réf. : K21000
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Les outils

Comment utiliser les lettres et graphèmes complexes mobiles ?
Des lettres mobiles sont proposées en deux versions, dont l’une permet une mise en couleur par les 
élèves ; l’enseignant choisit celle qui lui convient.
Elles peuvent être plastifiées ou collées sur un support cartonné pour les solidifier ; leur usage est quo-
tidien et essentiel pour former graphèmes complexes, syllabes et même mots. Leur usage est men-
tionné dans tous les déroulés lors des premières séances de code pour chaque graphème nouveau, 
notamment.
Les graphèmes complexes sont proposés aussi, en noir plein, pour faciliter et automatiser la combina-
toire lors de jeux collectifs et d’ateliers.

Comment utiliser les affichettes graphèmes ?
Les affichettes graphèmes, reprises en petit format des affichettes collectives présentes dans la classe, 
sont des supports possibles à la constitution d’un cahier-trace des apprentissages (syllabes, mots) en 
lien avec chaque graphème. Le dessin-repère est une aide pour les élèves, si besoin ; il peut être sup-
primé par simple découpage.
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La démarche

LES AVENTURES DE BULI
Le travail de l’année se divise en 5 périodes, corres-
pondant à 5 aventures d’un personnage attachant, 
Buli. C’est un petit extra-terrestre envoyé sur Terre 
par ses parents et doté de pouvoirs grâce aux trois 
boutons-lasers de sa combinaison ; il va nouer des 
amitiés et vivre des expériences dans 5 environne-
ments différents .
Chaque aventure, et donc période, débute dans le 
manuel par une illustration en pleine page avec 
le titre de l’aventure écrit, à l’intention de l’adulte 
lecteur. Cette page est l’occasion d’un travail en 
langage oral qui permet de préparer un point es-
sentiel de la compréhension : l’univers de réfé-
rence. Les élèves découvrent des personnages et 
relèvent des éléments qui leur permettent, avec 
l’aide de l’enseignant, de poser quelques jalons, 
dont on connaît l’importance pour les plus fragiles. 
Ils construisent un horizon d’attente qui va guider 
leur écoute.

Les ouvertures de période dans le manuel.

Chaque période se subdivise en 4 temps équiva-
lents, un par épisode, plus un temps spécifique dé-
volu à une remobilisation des acquis sous forme de 
bilan.
Chacun de ces temps est construit de la même ma-
nière – pour rassurer les enfants et leur permettre 
d’entrer rapidement dans les apprentissages – et 
permet de travailler la compréhension de textes 
entendus puis lus, le vocabulaire, le langage oral 
en lien avec l’EMC, l’apprentissage du code vers la 
lecture de mots, de phrases, de textes et l’étude 
de la langue. La complémentarité du manuel et des 

cahiers d’exercices concourt à la prise en compte 
de tous ces domaines, de l’écriture et de la pro-
duction d’écrit.

LA COMPRÉHENSION
Chaque épisode, correspondant à une séquence, 
se compose donc d’un travail de compréhension 
de textes narratifs entendus (CD audio ou lecture 
de l’enseignant), accompagnés (ou précédés) dès 
le milieu de l’année scolaire, quand les élèves ont 
découvert et acquis suffisamment de graphèmes 
pour lire un texte suivi, de la lecture d’un résumé 
qui s’allonge progressivement pour atteindre la 
quasi-intégralité de l’histoire en période 5.
Ce travail se mène grâce à des échanges que dirige 
l’enseignant à partir du texte entendu et/ou pro-
gressivement lu, puis avec l’aide d’une illustration 
dans le manuel pour aider à se remémorer l’histoire, 
et au moyen d’exercices le lendemain de l’écoute 
et en fin de période lors du bilan.

La compréhension dans le manuel.

La compréhension dans les cahiers d’exercices.

Le dispositif développe des compétences fonda-
mentales d’écoute et de concentration ; le repérage, 
la mémorisation, la reformulation des informations 
et événements sont constamment exercés.

•  Période 1  •

 à l’école des Terriens

•  Période 5  •

 à la poursuite de la statue

•  Période 3  •

 fait son carnaval

48 ÉPISODE 3

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 en Laponie

ÉPISODE

3

Piste 8

 

79

 Je lis le texte.

Buli arrive face à Ana avec son bouquet de plumes. 
Elle sourit. Mais que va mettre Buli pour le défilé ? 
Un ami de Paolo prête un de ses costumes à Buli. 
Ouf ! Le char démarre avec tout le monde. 
Le défilé part, on secoue les maracas. 
C’est superbe toutes ces perles, ces plumes et tous ces rires ! 
Mais… où est passé Buli ?

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 fait son carnaval

ÉPISODE

4

Piste 13

 fait son carnaval • Période 3

6

1  J’entoure les images qui vont avec l’histoire.

2  Je remets les images dans l’ordre de l’histoire : 1, 2, 3, 4.

3  Je dessine ce que fait Buli  
 pour savoir lire.

ÉPISODE 1

•  Période 1 - Épisode 1  •

 à l’école des Terriens

Compréhension

....

....

....

....
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La démarche

•  Période 2  •

 en Laponie

•  Période 4  •

 et l’arbre à palabres
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Le travail de la compréhension (voir fiche p. 119) 
permet à l’élève de :
– justifier son interprétation ;
– mobiliser différents champs lexicaux ;
– faire appel à ses propres connaissances ;
–  repérer l’endroit où l’information a été donnée 
dans le texte ;
– relier illustration et événement précis ;
–  verbaliser les inférences, traiter les reprises 
anaphoriques ;
– travailler l’implicite ;
– reformuler, résumer, retrouver les personnages, 
lieux, actions, moments et événements précis ainsi 
que le déroulement temporel et logique ;
– mettre en mots les états mentaux des person-
nages (ressentis et intentions) ;
– participer à des échanges pour élaborer collec-
tivement la compréhension en tenant compte des 
autres et des propositions validées.

Les aventures de Buli, écrites spécialement par une 
auteure de jeunesse, Christine Palluy, s’allongent et 
se complexifient au cours de l’année.
D’autres textes (voir fiche p. 118) sont propo-
sés dans le fichier ressources, dont un documen-
taire. L’enseignant complète cet axe en proposant 
des textes en lien avec les autres enseignements 
(énoncés mathématiques, règles de jeu en EPS, do-
cumentaires scientifiques…).

LE VOCABULAIRE
Le vocabulaire se mobilise et se travaille régulière-
ment (voir fiche p. 120) autour d’un champ lexical lié à 
l’épisode : le matériel scolaire, les aliments sucrés, le 
marché africain, les animaux des pays chauds et des 
pays froids… en partant de l’identification de quatre 
éléments pour définir une catégorie et l’étendre 
ensuite à partir des connaissances des élèves, de 
recherches encyclopédiques (dictionnaires et docu-
ments) et des apports de l’enseignant.

La catégorisation est fortement exercée. Le ma-
nuel et les exercices du cahier se complètent pour 

cet apprentisssage, sur deux temps dédiés par sé-
quence et au moment du bilan en fin de période. 
Des activités supplémentaires restent à l’initiative 
de l’enseignant.
Les mots rencontrés dans les aventures de Buli, 
dans les autres textes et au cours des lectures 
(mots et phrases) nourrissent le capital lexical.
L’enseignant s’appuie sur ces séances pour mobi-
liser d’autres notions sans en faire de réels objets 
d’apprentissage :
–  antonymes et synonymes (noms, adjectifs et 
verbes) ;
– famille de mots ;
– niveaux de langue ;
–  recours au dictionnaire (papier et approche du 
numérique) ;
–  constitution de traces-mémoire (listes, réper-
toires…) ;
– sens en contexte ;
– ordre alphabétique.
L’apprentissage du vocabulaire a pour but de per-
mettre à l’élève de mieux parler, mieux comprendre, 
mieux écrire.

LE LANGAGE ORAL
Le langage oral (voir fiche p. 121) est le support 
privilégié de la construction des apprentissages au 
travers des échanges pour la compréhension des 
textes, pour le travail du code et du vocabulaire, 
pour les activités de lecture (lire et verbaliser les 
stratégies).
Pour chaque épisode, une situation liée à l’Ensei-
gnement moral et civique, extraite et mise à dis-
tance de l’histoire de Buli (une bousculade entre 
personnages devient un sujet plus général : la po-
litesse), est présente dans le manuel sous la forme 
d’une illustration facilement identifiable.

Une situation par épisode est proposée. Les autres 
occasions de mobilisation du langage oral sont 
quotidiennes.

ÉPISODE 1

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 en Laponie

38

ÉPISODE

1 

Piste 6

22 ÉPISODE 3

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 à l’école des Terriens

ÉPISODE

3

Piste 4

La démarche  

Le vocabulaire dans le manuel.

Le langage oral dans le manuel.
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La démarche

accompagne grâce au tableau, à des étiquettes et 
de grandes lettres mobiles ou tout autre support. 
Des jeux autour de la combinatoire et de l’encodage 
sont à proposer en parallèle : reconnaissance de 
graphèmes, lettre manquante, syllabes inversées…

La combinatoire dans le manuel.

Les exercices du cahier, nombreux et variés tout 
en respectant une récurrence rassurante, per-
mettent aux élèves de s’entraîner, de mémoriser, 
d’automatiser après chaque nouvel apprentissage, 
en fin de séquence (3 graphèmes) et de période 
(12 graphèmes ou regroupements de graphèmes).

Les activités vont permettre à l’élève de :
– développer des compétences d’écoute de l’autre, 
de respect des règles lors d’échanges ;
– de prendre la parole de manière justifiée, adaptée 
et correcte (poser une question, répondre, expliquer, 
raconter, argumenter, émettre des hypothèses…) ;
–  de s’initier aux « oraux de prestige » (cf. Sylvie 
Plane) : rapporter (pour soi et au nom d’un groupe) 
un propos, une recherche ; exposer, présenter… ;
– utiliser des connecteurs logiques et temporels ;
– organiser son discours ;
–  mobiliser ses connaissances lexicales et syn-
taxiques (temps du passé, par exemple).

L’APPRENTISSAGE DU CODE
En appui sur la recherche actuelle, l’apprentissage 
du code se mène à partir des graphèmes suivant 
un rythme soutenu, favorisant l’accès à la lecture 
(voir fiche p. 117).
Chaque période propose l’étude de 12 graphèmes 
ou regroupements de graphèmes, partant du 
simple (a, i, l) pour aboutir au plus complexe (ien, x) 
en passant par des points de vigilance (la confusion 
possible entre p, d, b, q).
La découverte du graphème s’appuie sur son iden-
tification visuelle, puis sur sa prononciation et 
enfin son tracé. Dès la rencontre avec le premier 
graphème-consonne (l, troisième séance de la pre-
mière séquence), la combinatoire est abordée et la 
syllabe construite.
Les correspondances graphophonologiques, per-
mettant d’associer des sons (les phonèmes) aux 
lettres, et combinaisons indissociables de lettres 
(les graphèmes) sont travaillées tous les jours. Grâce 
à la manipulation de lettres mobiles (voir p.  133), 
essentielle dans la compréhension du principe de 
la combinatoire, les syllabes sont construites, vi-
sualisées, prononcées, lues et automatisées. Ces 
syllabes combinées donnent des mots inventés qui 
permettent de jouer avec les unités sonores for-
mées afin de les mémoriser et automatiser avant 
d’aboutir à la formation de mots dont la lecture 
s’accompagne de la prise en compte du sens.
Des jeux de discrimination auditive sont néces-
saires (cf. fiche p. 116) pour asseoir la correspon-
dance graphophonologique.
Le manuel très structuré est un support adapté et 
progressif pour cette découverte que l’enseignant 

139Bilan • Période 5

1  Je combine les lettres. Je lis à voix haute.

ail ien ier ian ion ionne

b bail bien bier bian bion bionne

v vail vien vier vian vion vionne

r rail rien rier rian rion rionne

s sail sien sier sian sion sionne

2  Je lis les mots.

ancien    tien    sien    aérienne    une coquille    la ville
un écureuil    un œil    des yeux    un appareil    un yaourt
s’ennuyer    un paysage    une excuse    un exemple    un cahier
une récitation    curieuse    un kiwi    un wagon    un renne    naïf
un monsieur    la chorale    une femme    évidemment    un short

3  Je lis les phrases en articulant.

Le chien veille devant le portail.

Attention, il y a un vieux camion rouillé derrière les groseilles.

Le bijoutier a parfaitement bien travaillé : ce collier est une merveille.

Tu n’es pas obligé de dire « tramway » ou « western » en exagérant 
le son du W !

Bilan
•  Période 5  •

Code

1  Je vois la lettre l et je dis le son l
 
.

 l      l      L      L      l      l      L      L

2  Je combine les lettres.

 l  a   la       l  i   li       a  l   al       i  l   il    

3  Je lis les syllabes à voix haute.

 la      li      al      il      al      la      il      li

4  Je lis les mots inventés.

 lala      lali      lila      alil      lalila      ilalal

5  Je lis les mots.

 la      il      Ali      lit       lilas      Lili

6  Je dis si j’entends la , al , li  ou il
 
.

lilas

15

l  L
l  L

 à l’école des Terriens • Période 1

1  Je vois les lettres ai ou ei ensemble et je dis le son è
 
.

 ai      ai      ei      ei

2  Je vois les lettres et ensemble en fin de mot, et je dis le son è
 
.

 un sifflet      un carnet

 !  Ana et Paolo  Je dis le son é
 
.

3  Je lis les syllabes et les mots inventés.

lai    bai    bê    fai    fè    mai    rei    ret    sei    nei    met
arlei    keilufé    frolébai    seiloupai    maluporai    poutelet

4  Je lis les mots.

un balai    un palais    le quai    un trait    mai    une craie
une reine    une baleine    la peine    la veine    une madeleine
du poulet    un volet    violet    un sifflet    un tabouret

5  Je lis les phrases.

La baleine n’a pas d’ailes .

Le bébé a bu son lait très vite.

Madeleine écrit les jours de la semaine sur un carnet violet.

6  Je lis le texte.

Ana a de la peine : une partie de son costume a été aplatie.
Ana ne sera pas la reine du défilé, mais Buli est là pour l’aider ! 
Que va-t-il faire ?

la reine un siffletun balai

ai
ei
-et

75 fait son carnaval • Période 3
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La démarche  

Cet apprentissage progressif et régulier doit rendre 
l’élève, au-delà des compétences explicitées ci-
dessus, capable de :
– connaître l’ensemble des correspondances 
grapho phonologiques ;
– décoder des mots nouveaux ;
–  mémoriser les mots fréquents et irréguliers les 
plus usités ;
– utiliser ses connaissances (terminaison en -ette, 
famille de mots) pour identifier plus rapidement 
des mots.

LA LECTURE
Les compétences de décodage progressivement 
acquises et maîtrisées permettent de lire pour 
comprendre le sens de ce qu’on lit. La lecture de 
mots met en place ce lien qui trouve toute sa signi-
fication dans la lecture de phrases, puis de textes.
Dans Buli, tout ce qui est proposé à la lecture par 
l’élève est entièrement déchiffrable. Cela signifie 
que lorsque l’élève lit, il a rencontré et travaillé tous 
les graphèmes qui composent les mots, y compris 
les mots-outils, les points d’étude de la langue et 
les autres écrits.
Dans le manuel, on trouve pour chaque leçon des 
phrases mobilisant principalement le graphème 
étudié. Dès que possible, les dernières phrases ont 
trait aux aventures de Buli pour motiver et favoriser 
le lien entre décodage (ou déchiffrage) et compré-
hension.
À partir de la moitié de l’année, des textes (voir plus 
haut), résumés des histoires entendues, sont propo-
sés sous chaque illustration de début de séquence. 

Les modalités sont plurielles (voir fiche p. 119) et di-
verses propositions sont faites au fil des déroulés : 
lecture partagée, en collectif, avec écriture au ta-
bleau, directement sur le manuel. Elles sont toutes 
ou presque (excepté pour les premières rencontres) 
proposées en différenciation selon des organisa-
tions et des supports adaptés (voir fiche p. 128) : 
phrases et textes en police agrandie, supports in-
dividuels sur lesquels on peut intervenir (segmenter 
les mots en syllabes colorées), résumés et textes in-
tégraux pour les élèves plus à l’aise ou déjà lecteurs.

Les phrases proposées en lien avec l’apprentissage 
du code permettent surtout de s’exercer au dé-
codage ; les très courts textes ayant trait ou non 
aux aventures de Buli mettent en œuvre une dé-
marche guidée, puis autonome de compréhension 
de textes lus, pleinement mobilisée avec les résu-
més des aventures de Buli.

La lecture de phrases et de textes dans le manuel.

En fonction de l’évolution et de l’aquisition des com-
pétences, l’enseignant propose d’autres formes 
de lecture. D’autres types d’écrit (comptines, do-
cumentaire, fiche explicative…) entièrement dé-
chiffrables, à étudier sous l’angle de leur structure, 
sont proposés dans le manuel. L’enseignant saura 
trouver et préparer d’autres supports adaptés.

Les grandes compétences visées sont donc de per-
mettre à l’élève :

– d’identifier des mots de manière de plus en plus 
aisée ;

– de comprendre un texte et de contôler sa compré-
hension.

La lecture à voix haute, proposée lors de cer-
taines séances (voir les déroulés) se prépare. Elle 
requiert des compétences de décodage et de 
compréhension pour la rendre expressive. Menée à 
plusieurs, elle favorise la coopération et l’entraide.

l  L  l  L

13 à l’école des Terriens

4  J’écris.

5  J’écris si j’entends la , al , li , il
 
.

6  J’écris sous la dictée.

7  J’invente des mots avec la, al, li, il. Je les écris.

la

li

la la

li li il il liliil

al al al lala
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15 à l’école des Terriens

Révision

444 Je complète les tableaux.Je complète les tableaux.Je complète les tableaux.

a ia ia ia iaa ia iia i lll

lll aaa

iii

555 Lisons le plus vite possible !Lisons le plus vite possible !Lisons le plus vite possible !

Code

Production d’écrit

Top chrono !

 alla   .

21021 - Buli - Cahier élève 1 - P01.indd   15 18/04/2019   10:47

74 ÉPISODE 3

 Je lis le texte.

Ana pousse un cri. Une partie de son costume est aplatie.
Buli sourit : il a une idée ! Il se téléporte. Près d’un arbre énorme, 
il trouve des plumes multicolores. Il ramasse quatre plumes,
continue sa marche. Que cherche-t-il ?

 J’apprends des mots de vocabulaire.

 Je réfléchis.

J’écoute et je raconte l’histoire.

 fait son carnaval

ÉPISODE

3

Piste 12

1  Je vois les lettres ai ou ei ensemble et je dis le son è
 
.

 ai      ai      ei      ei

2  Je vois les lettres et ensemble en fin de mot, et je dis le son è
 
.

 un sifflet      un carnet

 !  Ana et Paolo  Je dis le son é
 
.

3  Je lis les syllabes et les mots inventés.

lai    bai    bê    fai    fè    mai    rei    ret    sei    nei    met
arlei    keilufé    frolébai    seiloupai    maluporai    poutelet

4  Je lis les mots.

un balai    un palais    le quai    un trait    mai    une craie
une reine    une baleine    la peine    la veine    une madeleine
du poulet    un volet    violet    un sifflet    un tabouret

5  Je lis les phrases.

La baleine n’a pas d’ailes .

Le bébé a bu son lait très vite.

Madeleine écrit les jours de la semaine sur un carnet violet.

6  Je lis le texte.

Ana a de la peine : une partie de son costume a été aplatie.
Ana ne sera pas la reine du défilé, mais Buli est là pour l’aider ! 
Que va-t-il faire ?

la reine un siffletun balai

ai
ei
-et

75 fait son carnaval • Période 3

La combinatoire 
dans les cahiers 
d’exercices.
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La fluence de lecture est exercée, en individuel et 
en binôme, et évaluée régulièrement dans le quo-
tidien de la classe, sur les temps de bilan et grâce à 
des évaluations (voir fiche p. 129).

La lecture à voix haute dans le manuel et les évaluations.

L’ÉCRITURE
L’écriture concerne la graphie et la production 
d’écrit. Elle se travaille pour elle-même avec des 
exercices d’entraînement et une sollicitation régu-
lière au travers des exercices (voir fiche p. 124).

Des activités de copie et de dictée (voir fiche 
p. 125) permettent, au-delà de l’écriture, d’accéder 
à l’orthographe de graphèmes, syllabes, mots et 
phrases afin d’en permettre la mémorisation.
Ces deux activités sont proposées sous forme 
d’exercices dans les cahiers. Elles sont à multiplier 
sur d’autres supports, au choix de l’enseignant pour 
le contenu et la modalité (voir fiche p. 128). Les dic-
tées prévues avec Buli peuvent être effectuées sur 
un autre temps que celui proposé dans les déroulés 
afin de solliciter la mémorisation avec délai.

La copie dans les cahiers d’exercices.

La production d’écrit (voir fiche p. 126), activité 
mobilisant tous les apprentissages, est très fré-
quemment sollicitée dans les cahiers d’exercices et 
sur des supports supplémentaires de deux niveaux 
de difficulté (voir p. 162). L’enseignant propose ces 
supports à la fin de chaque période. La progres-
sion est liée à celle de la lecture et de l’étude de la 
langue.

La production d’écrit dans les cahiers et les fiches 
de production d’écrit.

D’autres propositions d’écrits courts ou de projets 
plus longs, à l’initiative de l’enseignant, trouvent 
toute leur place. L’écriture est partie prenante de 
l’apprentissage de la lecture et, dès le début de 
l’année, des petits jeux d’encodage de phonèmes, 
syllabes et mots sont très pertinents.
Le retour sur l’écrit produit, quelle que soit sa 
longueur, avec confrontation à l’écriture normée 
(orthographiquement) est essentiel et fait partie 
de l’apprentissage.
L’élève doit progressivement être capable d’écrire 
un texte de trois à cinq phrases dans un cadre pré-
cis et explicité, en mobilisant ses connaissances 
en étude de la langue (lexicales, orthographiques, 
grammaticales). L’usage des outils à disposition est 
essentiel.

L’ÉTUDE DE LA LANGUE
Les correspondances graphophonologiques sont 
mises en place quotidiennement. Les compétences 
nécessaires à un passage clair, explicite et maîtrisé 
de l’oral à l’écrit sont mobilisées.
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Les évaluations

Évaluation 1-1
Nom : ....................................... Prénom : ....................................... Date : ....................................... 

1   Je dis le plus de syllabes possible en une minute.

 la    li    ol    pou    ar    mu    lou    lé    pé    le
 te    me    rou    op    pu    il    mé    mi    pi    pa
 or    ti    ur    ré    al    mou    tu    pe    tou    lé

2   Je lis à haute voix le plus de mots possible en une minute.

 Ali    Lili    le lit    la rue    Lola    allo    le rat
 il lira    alors    Léo    le repas    le pull    poli    le lilas
 la purée    Paola    la tarte    le pou    la toupie    malade 

3  Je lis la phrase. Je dessine ce que j’ai compris.

Le loup apporte une pomme à la petite poule.

4  J’écris le mot qui correspond au dessin.

Une un un

Fluence : 1  , 2  • Compréhension : 3  • Code  4  .

139Bilan • Période 5

1  Je combine les lettres. Je lis à voix haute.

ail ien ier ian ion ionne

b bail bien bier bian bion bionne

v vail vien vier vian vion vionne

r rail rien rier rian rion rionne

s sail sien sier sian sion sionne

2  Je lis les mots.

ancien    tien    sien    aérienne    une coquille    la ville
un écureuil    un œil    des yeux    un appareil    un yaourt
s’ennuyer    un paysage    une excuse    un exemple    un cahier
une récitation    curieuse    un kiwi    un wagon    un renne    naïf
un monsieur    la chorale    une femme    évidemment    un short

3  Je lis les phrases en articulant.

Le chien veille devant le portail.

Attention, il y a un vieux camion rouillé derrière les groseilles.

Le bijoutier a parfaitement bien travaillé : ce collier est une merveille.

Tu n’es pas obligé de dire « tramway » ou « western » en exagérant 
le son du W !

Bilan
•  Période 5  •

Code

31

1  Nous lisons les syllabes et les mots inventés.

 me      mou      atou      mutou      ritemal
2  Nous les copions sur l’ardoise.

3  Je lis les mots.

 moulu      le retour      pour      la tour 
 le pourtour      le pilote      partout

4  Je lis les phrases.

 Marilou roule partout à moto.

 Le loup a repéré la petite poule.

 Amir partira pour le Pérou ou à Porto.

 Le petit Raoul parle à toute allure.

5  J’observe.

 Papi a lu la météo, alors il a râlé ! 

 Léo a lu le mot.

 Où part Amir ? 

Révision

m  M

m  M
ou

oU

t  T

t  T

 à l’école des Terriens • Période 1

ta      te
tu      ma
me      ou
où      tout

toute 
pour

partout

Mots-outils

1  Je suis le tracé de la lettre l avec mon doigt.

 Je surligne le l en partant du point vert et en suivant la flèche, puis sans aide.

2  J’écris l. 

3  La pêche. J’entoure : l, L, l, L.

12 ÉPISODE 1

l  L  l  L

l l l

l l l
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l  L  l  L

13 à l’école des Terriens

4  J’écris.

5  J’écris si j’entends la , al , li , il
 
.

6  J’écris sous la dictée.

7  J’invente des mots avec la, al, li, il. Je les écris.

la

li

la la

li li il il liliil

al al al lala
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•  Période 1  •

Bilan

Ex. :  

999 Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.Je mélange les phrases pour en inventer d’autres. Je les écris.

Ex. :  Ex. :  Ex. :  L*L*L*oLa lit. oLa lit. oLa lit. L*oLa lit. L*L*L*oLa lit. L*oLa lit. L*oLa lit. L*L*L*oLa lit. L* L*L*L*éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. éo râle. L*éo râle. L*L*L*éo râle. L*éo râle. L*éo râle. L*L*L*éo râle. L*  L*L*L*oLa râle. oLa râle. oLa râle. L*oLa râle. L*L*L*oLa râle. L*oLa râle. L*oLa râle. L*L*L*oLa râle. L* L*L*L*éo lit.éo lit.éo lit.L*éo lit.L*L*L*éo lit.L*éo lit.L*éo lit.L*L*L*éo lit.L*

L                                        .

L                                        .

Production d’écrit

P                    .P                    .
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Productions d’écrit

Productions d’écrit

Période 1-2

1  Choisis une des quatre images de l’histoire dans ton manuel et écris une ou deux 
 phrases pour raconter ce qui s’est passé.

2  Écris une phrase pour répondre à ces questions.

Avec qui joues-tu dans la cour ?

À quoi jouez-vous ?

Aimes-tu déjeuner à la cantine ?

188  • Méthode de lecture
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Productions d’écrit

Productions d’écrit

Période 2-1

1  Je construis une phrase avec les mots. Je l’écris.

cherche  le  Buli  troll.

2  Je construis deux phrases avec les mots de la liste. Je les écris ou je colle les 
étiquettes.

Buli  Il  l’école.  ouvre  porte  la  arrive  à  CP.  du

3  J’écris une phrase qui va avec l’image. 
Je m’aide des mots de la liste.

patine  sur  avec 
dessin : Buli patine sur le lac avec Lou

Buli arrive à l‘écoLe.
I*l oUvRe la poRte du CP.

✁

La démarche
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Le lexique est constuit (voir plus haut) spécifique-
ment, pour son importance dans l’apprentissage 
de la lecture (vocabulaire mental).
Il participe, avec la lecture de manière générale, en 
appui sur les activités de copie et de dictée, à l’ac-
quisition de l’orthographe lexicale.
Les moments spécifiques d’étude de la langue, 
ou de faits de langue, se présentent sous la forme 
« J’observe » au bas des pages de révision et pour 
un temps d’étude, dans les bilans. Ils travaillent 
la notion de phrase et le repérage dans la phrase 
simple, à partir de l’identification de ses compo-
sants (sans utiliser obligatoirement les termes pré-
cis, mais en mettant en place des notions justes).

L’étude de la langue dans les cahiers d’exercices.

Les notions suivantes sont ainsi abordées :
– mot, phrase, ligne, texte ;
– usage des mots-outils ;
– article élidé devant une voyelle et diverses formes 
de l’article utilisé avec la préposition de (complé-
ment du nom) ;
–  ponctuation (majuscule et point final, virgule, 
deux points, guillemets) et phrase interrogative ;
– phrase négative ;
–  correspondance article défini et indéfini au 
singulier ;
–  accord (transformation) de l’adjectif dans un 
groupe nominal au féminin (le GN au masculin et 
au féminin singulier) ;
– groupe nominal simple et avec adjectif au pluriel ;
– emploi du mot outil est ;
– verbe et approche de la relation sujet-verbe ;
– complément d’objet direct ;

– accord du verbe au pluriel (comparaison singulier 
et pluriel) ;
– complément de lieu sans et avec un complément 
d’objet direct dans la phrase ;
– complément de temps ;
– la phrase et ses constituants.
Au travers des observations en lecture et en étude 
de la langue, l’enseignant complète l’enseignement 
en abordant le classement de quelques formes 
verbales et l’approche de la conjugaison d’un verbe 
du premier groupe au présent, la mémorisation des 
formes verbales au présent, à l’imparfait, au futur 
et au passé composé de verbes du premier groupe 
et de quelques verbes irréguliers usuels ( faire, aller, 
vouloir, dire, venir, prendre, pouvoir). Des observa-
tions et manipulations permettent de relever des 
régularités et de mettre en place quelques règles. 
Ce travail se mène à l’oral et peut être poursuivi 
avec un support écrit entièrement déchiffrable.

RÉVISION, ÉVALUATION ET TRAVAIL DU SOIR
La révision fréquente permet l’automatisation des 
acquis (voir fiche p. 123).
L’évaluation se mène quotidiennement grâce à 
l’observation des résultats et compétences, sous 
forme d’un rebrassage-bilan en fin de période et 
de supports spécifiques (voir fiche p. 129).
Le travail du soir consiste en une relecture des ac-
quis de la journée. L’enseignant choisit : 
– le manuel, en indiquant bien ce qui est à lire (en 
fin d’étude d’un graphème ou en fin de séquence, 
par exemple) ;  
– ou un support conçu par lui avec l’objet précis de 
la relecture, en adaptant la densité et la police en 
différenciation. 
L’accompagnement des parents dans l’apprentis-
sage de la lecture est important et une présenta-
tion de cette participation est proposée sous forme 
de fiche « Lettre aux parents » (voir p. 132).
Aucun travail écrit n’est demandé, mais une reprise 
des acquis en lecture et un travail de mémorisa-
tion sont nécessaires pour que chaque élève entre 
sereinement dans cet apprentissage. L’enseignant 
prend en charge cet accompagnement en cas de 
besoin, dans le cadre du soutien ou des ateliers sur 
le temps de classe.

 

48 Bilan • Période 1

•  Période 1  •

Bilan

888 Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.Je relie les dessins avec un mot-outil qui convient.

le un la une

L*éa ira ...... P*ari∑.

M*amie prépare ........ repa∑ ............. midi.

......... part A*li ?

Étude de la langue
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Le déroulement d’une séquence-type

Le déroulement d’une séquence-type

Un module compte quatre séquences et recouvre 
une période, une histoire de Buli. La méthode pro-
pose cinq histoires.

Une séquence du manuel se compose de 5 pages 
et se travaille sur 6 jours.

Chaque jour compte trois séances de travail liées 
au manuel, dont deux sur le code :
– début de matinée : compréhension/vocabulaire/
langage oral ;
– juste après : première séance sur le code ;
– dans l’après-midi : deuxième séance sur le code.

Chaque séance dure de 20 à 45 minutes selon 
la complexité de l’apprentissage et la longueur des 
exercices proposés (écriture notamment). Selon les 
cas, les minutages peuvent varier dans les déroulés.

• Un graphème se travaille sur deux jours suivant 
un déroulement récurrent, trois graphèmes sont 
étudiés par séquence.

• La compréhension du texte entendu, puis pro-
gressivement lu, se construit en deux temps, les 
deux premiers jours, pour être remobilisée en fin de 
séquence.

• Le vocabulaire est abordé en deux séances (sur 
deux jours), avant sa reprise le dernier jour.

• Le langage oral autour de l’EMC trouve sa place 
une fois par séquence.

Des mises en situation et activités correspondant 
à chaque domaine « Comment travailler le code ? », 
« Comment travailler la compréhension ? » sont pro-
posées dans ce fichier ressources (p. 116 à 129). Ces 
fiches générales sont à prendre en considération 
pour chaque type d’apprentissage.

Des déroulés synthétiques indiquent pour chaque 
séance les points de vigilance tant en compréhen-
sion, vocabulaire, langage oral, écriture, production 
d’écrit et étude de la langue qu’en travail du code. Ils 
précisent les numéros des activités proposées dans 
le manuel et des exercices du cahier, ainsi que les 
durées prévues (voir p. 18 à 115).

La mise en relation entre les fiches générales et 
les points de vigilance assure une récurrence péda-
gogique tout en ciblant les spécificités de chaque 
nouvel apprentissage.

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’
•	Écoute de l’épisode sur CD audio (puis lecture 

d’un résumé de plus en plus long, sur le manuel).
•	Travail oral de compréhension en collectif à partir 

de l’écoute, puis du manuel.

Séance 2  Code  30’
•	Découverte d’un graphème/jeux collectifs à l’oral 

et sur l’ardoise (manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 3  Code  30’
•	Reprise de ce qui a été découvert le matin en code/ 

relation graphème-phonème (jeux collectifs et 
manuel).

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’
•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 

avec le support du manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  45’
•	Reprise des acquis de la veille.
•	Lecture en collectif (manuel).
•	Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code  20’
•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 

groupes (manuel et cahier d’exercices) : travail 
de différenciation.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  20’
•	Travail oral collectif (manuel).

Séance 2  Code  20’
•	Découverte d’un graphème/jeux collectifs à l’oral 

et sur l’ardoise (manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.
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Le déroulement d’une séquence-type

Séance 3  Code  30’
•	Reprise de ce qui a été découvert le matin en 

code.
•	Relation graphème-phonème (jeux collectifs et 

manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’
•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 

avec le support du manuel).
•	Travail individuel sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  30’
•	Reprise des acquis de la veille.
•	Lecture en collectif (manuel).
•	Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code  20’
•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 

groupes (manuel et cahier d’exercices) : travail 
de différenciation.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’
•	Échanges en langage oral sur un thème touchant 

à l’EMC à partir du manuel.

Séance 2  Code  20’
•	Découverte d’un graphème/jeux collectifs à 

l’oral et sur l’ardoise (manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

Séance 3  Code  30’
•	Reprise de ce qui a été découvert le matin en 

code.
•	Relation graphème-phonème (jeux collectifs et 

manuel).
•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire  20’
•	Synthèse des acquis sur le cahier d’exercices.

Séance 2  Code  30’
•	Reprise des acquis de la veille.
•	Lecture en collectif sur le manuel.
•	Lecture et écriture individuelles sur le cahier 

d’exercices.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’
•	Ateliers de remobilisation des acquis autour des 

3 graphèmes étudiés, en petits groupes (manuel 
et cahier d’exercices).

•	Focus sur un point d’étude de la langue et les 
mots-outils/production d’écrit (manuel et cahier 
d’exercices : pages révision).

À la fin de chaque module (après les 4 séquences, 
à la fin de la période), un temps de découverte, de 
remobilisation et de réflexion est proposé, à mettre 
en place sur deux jours.

La découverte permet de s’intéresser à d’autres 
types de textes, eux aussi entièrement déchif-
frables.

Le bilan a pour but de remobiliser les acquis 
(graphèmes, syllabes, mots, phrases) à partir du ma-
nuel et du cahier d’exercices, et propose ainsi une 
évaluation de tout ce qui a été appris au cours de la 
période.

La réflexion s’appuie sur l’observation pour abor-
der des notions d’étude de la langue et la mémori-
sation de mots-outils déchiffrables mobilisées dans 
les cahiers d’exercices.

Des activités de production d’écrit dans les ca-
hiers de l’élève clôturent ce moment de remobilisa-
tion des acquis et permettent de les transférer.
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Le déroulé pédagogique de la période 1

Le déroulé pédagogique : période 1
Pé

ri
od

e 
1

Séquence 1 (épisode 1)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

Travail oral de compréhension en collectif à partir 
du manuel (voir fiche p. 119)

•	Avant l’écoute
–	Première séance de compréhension. L’ensei-

gnant présente la séance et les règles de fonc-
tionnement. Le déroulement est à installer très 
précisément afin que les élèves se l’approprient, 
tant au niveau de la concentration que de la 
stratégie à mettre en place pour construire la 
compréhension.

•	Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 2)

•	Après l’écoute
–	L’enseignant met l’accent sur les personnages et 

les lieux : Buli, Lola, la maîtresse, l’école.
–	Il explicite le mot Terriens et ce qu’il sous-entend 

(rappel du texte de présentation écouté en 
amont : Buli vient d’une autre planète).

–	Il fait verbaliser les ressentis de Buli et ce qu’il 
réussit à faire.

–	Il précise le déroulement temporel avec « l’heure 
de la cantine ».

•	Avec l’illustration du manuel, p. 12
–	La reformulation s’appuie au début de l’année sur 

l’illustration afin de permettre à tous les élèves 
de s’y associer.

–	Travail d’identification des personnages et de 
précision du moment représenté.

–	Reformulation de l’épisode. L’enseignant prend 
en compte toutes les propositions, en les écrivant 

au tableau, puis les fait valider via sa lecture par 
la classe grâce à un retour au texte (CD ou sa 
propre lecture). Il conclut en résumant oralement 
l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le a
–	Jeux collectifs sur l’ardoise (voir fiche p. 117).
–	Manuel, p. 13 n° 1, 2.
–	La lettre a est bien connue des enfants. L’ensei-

gnant sollicite une description précise de toutes 
les graphies.

–	Travail individuel écrit après un entraînement 
collectif (cahier d’exercices, p. 8 ex. 1, 2, 3). « La 
pêche » remobilise la compétence de discrimina-
tion d’une lettre parmi d’autres signes proches ; 
sa présentation est amusante.

Séance 3  Code  30’

•	Remobilisation des connaissances en collectif 
oral : la décomposition de mots en syllabes

–	Jeux collectifs (voir fiche p. 117).

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le a

•	Manuel, p. 13 n° 3
–	Identifier la lettre a dans des mots. Rappel : les 

mots ne sont pas à lire par les élèves, ils ne sont 
pas déchiffrables.

–	Travailler la relation graphème-phonème (jeux 
collectifs et manuel) : voir fiche p. 116. Le son de 
la lettre a est connu. L’enseignant en profite pour 
observer les élèves et repérer les éventuelles 
difficultés.

	 La similitude entre le nom de la lettre et le son 
produit est verbalisée.

•	Manuel, p. 13 n° 4

Le premier jour de classe, l’enseignant annonce le projet essentiel de l’année : apprendre à lire ! Il 
explique comment cela va se passer et présente les supports. Sur la couverture du manuel, les élèves 
découvrent Buli, le personnage qu’ils vont retrouver tout au long de l’année et qui va vivre plusieurs 
aventures.
L’écoute du prologue (CD audio, piste 1) permet d’aborder à la fois la situation d’écoute dans ses moda-
lités et l’univers de Buli.
La page 10 du manuel, lue par l’adulte, donne lieu à quelques remarques que l’enseignant prend en 
compte sans les valider (l’identification des personnages se fera au cours de l’année grâce aux textes). 
La page 11 ne peut manquer d’être vue et les premiers commentaires sont pris en compte, sans vali-
dation hormis celle liée à l’illustration elle-même.
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Séquence 1

Période 1

–	Proposer et demander d’autres exemples pour 
que la procédure de discrimination auditive et de 
localisation du son soit bien maîtrisée, et par tous 
les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices : p. 9 
ex. 4, 5

–	La verbalisation des attendus se fait grâce à 
l’exemple en début de ligne.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Reprise et poursuite du travail collectif en com-
préhension (sans et avec le support du manuel) : 
voir fiche p. 119

–	L’enseignant sollicite les élèves fragiles pour les 
mettre en confiance et les habituer dès le début 
de l’année à prendre la parole.

–	Il vérifie la compréhension du pouvoir magique 
de Buli.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices
–	Pour cette première prise en main du support, 

l’enseignant explicite pourquoi on « retourne en 
arrière » dans le cahier.

–	Il accompagne les élèves exercice par exercice 
(p. 6 et 7 ex. 1, 2, 3, 4) et les rassure sur le dessin 
attendu. En ce début de CP, il est important de 
ne pas laisser les élèves seuls face à des exer-
cices, d’autant que toutes les consignes (écrites 
en bleu) sont lues par l’enseignant. Le travail se 
mène en direction de toute la classe, avec un 
étayage particulier pour les élèves qui en ont 
besoin (voir fiche p. 128).

–	L’exercice 1 nécessite une appropriation collec-
tive afin que tous les dessins soient identifiés. La 
stratégie (réfléchir à la présence ou non de ces 
éléments dans l’épisode) est à faire verbaliser (ou 
à expliciter si besoin).

–	L’exercice 2 peut être réalisé seul, ou être pré-
cédé d’une explicitation collective (en grand ou 
petit groupe) des quatre images.

–	L’exercice 3 mobilise une observation et une 
écoute très précises (Buli est à côté de Lola et lit 
des lettres).

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille (code) : manuel, 
p. 13

–	Lecture collective à haute voix (n° 1).
–	Reprise du n° 4 en demandant aux élèves de ver-

baliser les procédures.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 9 ex. 6 : la différence avec 

les exercices 4 et 5 effectués la veille est à pré-
ciser (pas d’arcs de syllabes). Une remobilisation 
orale collective précède l’activité écrite, qui solli-
cite la maîtrise du tracé de la lettre.

–	Cahier d’exercices, p. 9 ex. 7 : dictée du a en cur-
sive, à plusieurs reprises, en n’hésitant pas à réex-
pliquer et faire verbaliser le tracé de la lettre.

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation (voir fiche p. 128)

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et notions.

–	La séance suivante, sur le i, permettra de renfor-
cer des compétences de base, nécessaires pour 
une poursuite du travail sur l’année.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 12 (voir fiche 
p. 120)

–	Thème : le matériel scolaire.
–	L’enseignant explique le retour sur cette page du 

manuel et précise (les élèves vont poser la ques-
tion) que la dernière illustration sera prise en 
compte dans une autre séance.

–	Les éléments sont très facilement identifiables : 
une trousse, un cahier, un taille-crayon, un bureau.

–	L’enseignant s’appuie sur la réalité de la classe 
et de l’école, du plus proche (sur la table) au plus 
éloigné (salle d’EPS, cour).

–	Il invite à préciser les utilisations et les utilisa-
teurs (À quoi sert un cahier de liaison ? Qui utilise 
le vidéoprojecteur ?), veille à l’utilisation de verbes 
et de courtes phrases, donne quelques précisions 
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(crayon noir, de couleur ; stylo à bille ; feutre) et 
sollicite l’emploi d’adjectifs qualificatifs (de cou-
leur, taille, forme).

–	Il profite de la présence des éléments in situ pour 
solliciter les élèves les moins à l’aise.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le i
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 14 n° 1, 2.
–	La lettre i est bien connue des enfants : l’ensei-

gnant sollicite une description précise de toutes 
les graphies.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 10 ex. 1, 2, 3

Séance 3  Code  30’
•	Reprise de ce qui a été découvert le matin, le i
–	Manuel, p. 14 n° 3.

•	La relation graphème-phonème (jeux collectifs 
et manuel)

–	Le son de la lettre i est connu. L’enseignant en 
profite pour continuer à observer les élèves et 
repérer les éventuelles difficultés.

–	La similitude entre le nom de la lettre et le son 
produit est verbalisée.

–	Manuel, p. 14 n° 4 : reprendre d’autres exemples 
pour que tous les élèves s’approprient la procé-
dure de discrimination auditive et de localisation 
du son.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 11 
ex. 4, 5

–	L’enseignant fait expliciter les consignes et les 
attendus par les élèves avant la mise en activité.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail en binôme sur le cahier d’exercices, p. 7
–	Ex. 5.
–	L’exercice 6 autour de la récitation de l’alphabet 

permet de conforter la modalité du duo.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 14
–	Lecture collective à haute voix (n° 1).
–	Reprise du n° 4 en demandant aux élèves de ver-

baliser les procédures.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 11 ex. 6 : correspondance 

graphophonologique.
–	Cahier d’exercices, p. 11 ex. 7 : dictée du i en cur-

sive, à plusieurs reprises, en n’hésitant pas à ver-
baliser le tracé de la lettre.

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes, en différenciation

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 12 (voir fiche p. 121)

–	Thème : le jour de la rentrée (les ressentis, les 
émotions).

–	Un temps d’observation silencieuse, puis en chu-
chotant en binôme, précède les échanges en 
classe entière.

–	L’enseignant permet à chacun de verbaliser ses 
éventuelles inquiétudes et moments de plaisir. Il 
sollicite dans un second temps l’emploi du voca-
bulaire rencontré autour du matériel scolaire, 
en particulier les termes liés à la description des 
lieux, pour préciser les propos.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le l
–	La lettre l : l’enseignant fait observer et verbaliser 

les différentes écritures de la lettre en disant son 
nom, décrit la lettre en cursive, fait travailler le 
geste de la cursive et propose des essais sur l’ar-
doise (manuel, p. 15 cadre orange et n° 1).
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–	Les élèves s’entraînent au tracé et à la reconnais-
sance de la lettre l : cahier d’exercices, p. 12 ex. 1, 
2, 3.

–	L’enseignant fait préciser le son de la lettre qui 
diffère de son nom contrairement aux deux 
voyelles étudiées. Il prononce et fait prononcer le 
son de la lettre en articulant bien, en exagérant 
le mouvement de la langue si nécessaire.

Séance 3  Code  30’

•	La découverte de la combinatoire (voir fiche 
p. 117) : étape très importante

–	La lettre l s’entend toute seule, mais c’est diffi-
cile. L’enseignant fait apparaître la nécessité de 
la présence d’une voyelle et présente les 4 com-
binaisons possibles (la, al, li, il), en les écrivant au 
tableau. Il distribue des lettres mobiles (p. 133) 
et propose de nombreuses manipulations et 
écritures sur l’ardoise.

•	Manuel, p. 15 n° 2, 3, 4, 5
–	L’enseignant sollicite le rappel de la notion de 

mot et présente le premier mot-repère, lilas, 
affichette à l’appui. Il explicite la présence d’une 
lettre finale que l’on voit, mais que l’on ne dit ni 
n’entend. Elle est identifiée visuellement (en gris), 
dans le mot lit également.

–	La lecture des syllabes, des mots inventés et des 
mots se mène en collectif avec une observation 
fine de tous les élèves pour relever d’éventuelles 
fragilités (voir fiche p. 118).

–	La présence de majuscules pour les prénoms Ali 
et Lili est à noter. L’enseignant précise à nouveau 
la présence des lettres muettes (en gris) à la fin 
de certains mots.

•	Cahier d’exercices, p. 13 ex. 4
–	Les élèves s’entraînent à l’écriture manuscrite.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/
		  Écriture  30’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Une réactivation orale collective en amont du 

travail écrit peut s’avérer utile tant en compré-
hension qu’en vocabulaire.

–	Mise en train : cahier d’exercices, p. 14 ex. 1. 
La notion de personnage est très importante à 
construire dans le travail de compréhension. Une 
validation en binôme favorise les justifications.

–	Le vocabulaire est remobilisé à deux également à 
partir d’un exercice qui se concrétise par un des-
sin individuel (cahier d’exercices, p. 14 ex. 2).

–	L’écriture manuscrite est travaillée en silence 
après ce temps en binôme (cahier d’exercices, 
p. 14 ex. 3).

–	La séance se clôture par une préparation en 
binôme des exercices 7 et 8 du cahier d’exer-
cices, p. 7, en vue d’une présentation possible 
devant la classe, sur la base du volontariat, en fin 
de journée.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille autour du 
graphème l

–	Rappel de la découverte de la combinatoire et 
jeux avec les lettres mobiles.

–	Jeux oraux de discrimination auditive en lien 
avec l’écriture des syllabes.

–	Appui sur le manuel, p. 15 n° 6 et le cahier d’exer-
cices, p. 13 ex. 5.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 13 ex. 6. Dictée de syllabes : 

la, al, li, il et d’un mot inventé au choix (les autres 
mots présentent des lettres muettes non étu-
diées ou des majuscules en cursive).

–	Cahier d’exercices, p. 13 ex. 7 : lancer l’activité en 
collectif (l’enseignant écrit et fait écrire quelques 
exemples au tableau, sur l’ardoise, puis les efface).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis 
autour des trois graphèmes étudiés, en petits 
groupes de différenciation ; lecture et automati-
sation du code

–	En individuel, manipulation du code : cahier 
d’exercices, p. 15 ex. 4, avec lettres mobiles si 
besoin.

–	En binôme, avec ou sans accompagnement de 
l’enseignant : lecture et copie (manuel, p. 16 
n° 1, 2), puis entraînement de la fluence (cahier 

Période 1
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d’exercices, p. 15 ex. 5) à deux (le voisin compte 
jusqu’à 20, par exemple).

–	En individuel dirigé ou non : lecture de mots et de 
phrases (manuel, p. 16 n° 3, 4).

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils (voir fiche p. 122)

–	Manuel, p. 16 n° 5 et cadre violet : il s’agit d’une 
observation commentée.

–	L’accent sur le a qui ne change pas le son de 
la lettre, qu’elle soit seule ou précédée de la 
consonne l, ou d’une autre.

–	La lettre l doublée sans changer le son de la lettre 
dans le mot (alla).

– 	Les mots-outils : l’enseignant présente ces mots 
qui servent à construire des phrases (à préciser 
ce que l’on veut dire ou écrire).

•	Production d’écrit (voir fiche p. 126)
–	Cahier d’exercices, p. 15 ex. 6 : l’enseignant 

laissera les élèves tracer la majuscule qui leur 
convient (capitale d’imprimerie ou cursive avec 
le modèle juste au-dessus).

–	Des étiquettes à photocopier et découper sont 
prévues pour les élèves qui en ont besoin (p. 157). 
L’objectif est de commencer à aborder la notion 
d’ordre des mots dans la phrase.

Pé
ri

od
e 

1



23 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Séquence 2

Séquence 2 (épisode 2)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

Travail oral de compréhension en collectif à partir 
du manuel (voir fiche p. 119)

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant rappelle la concentration nécessaire 

et le cadre du temps d’échanges qui va suivre.
–	Il sollicite le rappel de l’épisode précédent et 

insiste sur l’annonce du changement de lieu (la 
cantine).

•	Écoute de l’épisode 2 sur CD audio (piste 3)

•	Après l’écoute
–	L’enseignant explicite le sens du mot microbe, 

met l’accent sur le secret de Buli, fait préciser les 
ressentis de tous les personnages, dont Tino.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 17
–	Travail d’identification des personnages.
–	Explicitation de l’action représentée avec un 

focus sur les expressions des visages.
–	Reformulation juste de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le u
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 18 cadre orange et n° 1 : les quatre 

graphies sont décrites et le mot-repère, que 
l’on ne peut pas encore totalement déchiffrer 
(exception dans la méthode) puisque l’on n’a pas 
rencontré la lettre b, est connu (c’est le nom du 
héros et de la méthode de lecture).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 18 ex. 1, 2 : entraînement 

du geste.
–	Cahier d’exercices, p. 18 ex. 3 : identification de la 

lettre.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin (le u)
–	Travail autour de la décomposition de mots en 

syllabes et de l’identification d’un phonème dans 
une syllabe.

–	En collectif oral (voir fiche p. 113).

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 19 
ex. 4, 5.

•	Travail de la combinatoire avec lettres mobiles et 
ardoise

–	Manuel, p. 18 n° 2, 3.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Reprise et poursuite du travail collectif en com-
préhension (sans et avec le support du manuel)

–	L’enseignant sollicite les élèves fragiles pour les 
mettre en confiance et les habituer dès le début 
de l’année à prendre la parole.

–	Il vérifie la compréhension du secret de Buli, sol-
licite un bref rappel des ressentis des différents 
personnages et fait réagir sur l’attitude de Toni.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 16 
et 17 ex. 1, 2, 3, 4

–	L’enseignant explicite une nouvelle fois pourquoi 
on « retourne en arrière » dans le cahier.

–	Il accompagne les élèves exercice par exercice 
et les rassure sur le dessin attendu. Les images 
doivent être bien identifiées, en passant par une 
verbalisation si besoin, afin de mobiliser la com-
préhension du récit. L’exercice 4 requiert une 
observation précise de l’illustration.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 18
–	Lecture collective à haute voix : n° 1.
–	Rappel collectif de la combinatoire : n° 2, 3 avec 

lettres mobiles si besoin.

•	Lecture : manuel, p. 18
–	Lecture de mots : n° 4, en sollicitant individuelle-

ment des élèves.
–	Lecture de très courtes phrases : n° 5, en expli-

citant les procédures à partir des trois phrases 
écrites au tableau.

–	Les élèves doivent dès le début de l’année com-
prendre qu’ils ont les connaissances suffisantes 
pour lire. C’est cette assurance, vérifiable, qui va 
leur permettre d’engager leur apprentissage en 
toute confiance.

•	Discrimination auditive : manuel, p. 18

Période 1
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–	Le n° 6, mené en collectif avec sollicitation ciblée 
sur des élèves fragiles et validation par les autres, 
permet de travailler la discrimination auditive de 
la syllabe (lu) et de son inverse (ul).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 19 ex. 6 : discrimination 

auditive et écriture de syllabes. L’enseignant 
peut proposer cet exercice dans la continuité de 
la séance ou le réserver à la remobilisation des 
acquis de la séance 3.

–	Cahier d’exercices, p. 19 ex. 7. Dictée (à adapter, 
en différenciation) de syllabes : lu, ul ; de mot : 
Lulu (sans exigence de majuscule) ; de phrase : Il a 
lu. (sans exigence de majuscule ni de point, mais 
en précisant leur existence).

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 17
–	Thème : la cuisine (ustensiles, meubles, 

nourriture).
–	Identification des dessins : un concombre, un 

yaourt, une casserole, une table (ou une nappe).
–	L’enseignant s’appuie sur le quotidien des élèves. 

Il initie une catégorisation plus précise (maté-
riel/plats…), veille à la construction de phrases 
et à l’emploi des mots dans différentes fonctions 
(sujet, COD…), de manière implicite (Je mets la 
table, La table est mise, Il y a une nappe sur la 
table…) pour consolider la perception du sens des 
mots, de leur utilisation et leur mémorisation.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le o
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 19 cadre orange et n° 1. Le mot-repère 

est déchiffrable et plaisant : Lola !

–	La lettre o est bien connue des enfants : l’ensei-
gnant sollicite une description précise de toutes 
les graphies.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 20 ex. 1, 2, 3.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le o

•	Décomposition de mots en syllabes et identifica-
tion d’un phonème dans une syllabe et dans un 
mot : en collectif oral pour accompagner l’écrit, 
sur le cahier d’exercices, p. 21 ex. 4, 5.

–	Les mots sont énoncés à voix haute en collec-
tif pour lever toute ambiguïté. L’enseignant peut 
faire travailler mot par mot si besoin dans une 
modalité d’activité dirigée, à l’intention de tout 
ou partie de sa classe.

•	Travail de la combinatoire avec lettres mobiles et 
ardoise

–	Manuel, p. 19 n° 2, 3.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail en binôme sur le cahier d’exercices, p. 17
–	Ex. 5 : les photographies permettent de contex-

tualiser et catégoriser la recherche. Plusieurs 
propositions sont attendues par binôme. Leur 
mise en relation permettra de choisir le menu 
idéal et à l’enseignant de l’écrire sous la dictée, 
voire de proposer un prolongement sur un autre 
temps en production d’écrit autour du menu.

–	Ex. 6, 7 : ces exercices qui mobilisent des connais-
sances plus générales (notions de mot et de 
phrase) peuvent être proposés à la suite du tra-
vail de vocabulaire ou à un autre moment. Ils 
s’effectuent rapidement.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 19
–	Lecture collective à haute voix (n° 1).
–	Rappel collectif de la combinatoire (n° 2, 3).

•	Lecture : manuel, p. 19
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–	Lecture de mots : n° 4, en sollicitant individuelle-
ment des élèves.

–	Lecture de très courtes phrases écrites au 
tableau : n° 5, en explicitant les procédures.

•	Discrimination auditive de syllabes
–	Le n° 6, mené en collectif avec sollicitation ciblée 

sur des élèves fragiles et validation par les autres, 
permet de travailler la discrimination auditive de 
la syllabe (lo) et de son inverse (ol).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 21 ex. 6 : discrimination 

auditive et écriture de syllabes. L’enseignant 
peut proposer cet exercice dans la continuité de 
la séance ou le réserver à la remobilisation des 
acquis de l’après-midi.

–	Cahier d’exercices, p. 21 ex. 7. Dictée (à adap-
ter/différenciation) de syllabes : lo, ol ; de mots : 
Lola (sans exigence de majuscule), allo (insister 
sur le fait que la double consonne l ne change 
pas le son) ; de phrase : Lola a lu. (sans exigence 
de majuscule ni de point, mais en précisant leur 
existence).

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 17

–	Thème : le respect des règles de vie.
–	L’illustration est à observer, puis à commenter.
–	L’enseignant mène les échanges en veillant bien 

à établir un lien avec la réalité de l’école tant du 
point de vue du comportement que du respect 
d’un éventuel règlement écrit.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le r
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.

–	Manuel, p. 20 cadre orange et n° 1 : l’enseignant 
fait observer et verbaliser les différentes écri-
tures de la lettre en disant son nom.

–	Il décrit la lettre et le geste de l’écriture en cursive.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 22 ex. 1, 2 : entraînement 

au tracé.
–	Cahier d’exercices, p. 22 ex. 3 : reconnaissance de 

la lettre.
–	L’enseignant fait préciser le son de la lettre 

qui diffère de son nom comme pour la lettre l, 
contrairement aux voyelles étudiées. Il prononce 
et fait prononcer le son de la lettre en articulant 
bien, en exagérant le mouvement de la langue 
si nécessaire. Il établit un lien avec la consonne l 
déjà rencontrée et fait émerger l’idée de combi-
naisons pour former des syllabes.

Séance 3  Code  30’

•	Le travail de la combinatoire
–	La lettre r, comme la lettre l, s’entend toute 

seule, mais c’est difficile. L’enseignant repré-
cise la nécessité de la présence d’une voyelle et 
présente les combinaisons possibles en les écri-
vant au tableau. Il encourage les propositions des 
élèves qui s’aident des lettres mobiles.

–	Manuel, p. 20 n° 2, 3, 4.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 23 ex. 4 : l’enseignant 

demande de relire les syllabes du manuel, p. 20 
ex. 2 et/ou écrites au tableau et explique la 
consigne de l’exercice. Les dessins doivent être 
clairement identifiés (corde et pas nœud ; mur). 
L’écriture des syllabes est sollicitée car les élèves 
ont écrit la lettre r et les voyelles.

•	Lecture
–	L’enseignant sollicite le rappel de la notion de 

mot et présente le mot-repère, la rue, affichette 
à l’appui. Il explicite la présence d’une lettre finale 
que l’on voit, mais que l’on ne dit ni n’entend. La 
présence du petit mot-outil la est explicitée. L’en-
seignant peut préférer présenter le mot-repère 
plus tôt.

–	Manuel, p. 20 n° 5, 6 : les phrases sont écrites 
au tableau, l’une après l’autre, afin de sollici-
ter les élèves qui semblent éprouver quelques 
difficultés.

Période 1
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JOUR 6

Séance 1 	� Compréhension/ 
Vocabulaire/Écriture  30’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 24

–	Compréhension : ex. 1. Identification des diffé-
rents lieux de l’histoire, élément important de 
la construction de la compréhension d’un texte 
narratif.

–	Vocabulaire : ex. 2, en binôme pour solliciter des 
échanges, puis réalisation individuelle.

–	Écriture manuscrite : ex. 3.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille autour du 
graphème r

–	Manipulation de lettres mobiles pour travailler la 
combinatoire.

–	Manuel, p. 20 n° 2.

•	Lecture en collectif et en individuel
–	Relire les syllabes, les mots inventés et les mots 

du manuel, p. 20 n° 3, 4, 5, 6.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 23 ex. 6. Dictée de syllabes : 

ra, ar, ri, ir, ro, or, ru, ur ; de mots : l’or ou (l’)oral 
avec précision du l’ ; de phrases : Ali a ri. Lulu lira.

–	Cahier d’exercices, p. 23 ex. 7 : écrire des mots 
inventés avec les syllabes proposées. Il s’agit 
d’un entraînement pour automatiser la corres-
pondance graphophonologique.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis 
autour des trois graphèmes étudiés, en petits 
groupes de différenciation ; lecture et automati-
sation du code

–	En individuel, manipulation : cahier d’exercices, 
p. 25 ex. 4, avec lettres mobiles si besoin.

–	En binôme, avec ou sans accompagnement de 
l’enseignant : manuel, p. 21 n° 1, 2. Puis mesure 
de la fluence : cahier d’exercices, p. 25 ex. 5.

–	En individuel dirigé ou non : manuel, p. 21 n° 3, 4. 
Lecture de mots et de phrases.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
le mot-outil

–	Manuel, p. 21 n° 5 : observation du l’ devant des 
mots qui commencent par une voyelle (si les 
élèves le remarquent). Ce point ne donne pas lieu 
à une séance spécifique.

–	L’attention est davantage portée sur la présence 
des lettres finales muettes, présence que l’on 
verbalise et met en relation avec d’autres mots.

–	La présence de ce nouvel accent sur le a, qui ne 
change pas le son (la différence fera l’objet de 
précision au cours de la scolarité).

–	Manuel, p. 21 cadre violet : l’enseignant pré-
sente le mot-outil dans son orthographe et son 
utilisation qu’il mobilise au travers de plusieurs 
exemples à l’oral.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 25 ex. 6 : il s’agit de remettre 

en ordre les trois mots proposés et de recopier la 
phrase. Des étiquettes-mots sont à proposer en 
fonction des besoins (p. 157).
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Séquence 3 (épisode 3)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

Travail oral de compréhension en collectif à partir 
du manuel

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant sollicite le rappel par les élèves du 

cadre de ce temps d’écoute et d’échanges.
–	Il demande à quelques élèves plus en retrait de 

résumer rapidement l’épisode précédent et invite 
toute la classe à proposer des hypothèses pour la 
suite.

•	Écoute de l’épisode 3 sur CD audio (piste 4)

•	Après l’écoute
–	Le recueil et la validation par le groupe après 

réécoute du texte (que l’enseignant peut lire) des 
différentes représentations qu’ont les élèves per-
met de construire progressivement une refor-
mulation juste de l’épisode.

–	L’enseignant veille à la compréhension de « la 
voix terrifiante » de Buli et met l’accent sur l’atti-
tude de Tino, et donc ses ressentis et pensées, à 
la fin.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 22
–	Description avec focus sur la position et le visage 

de Tino.
–	Précision du déroulement temporel : À quel mo-

ment précis de l’épisode l’image correspond-elle ? 
Comment le sait-on ? (la position des autres en-
fants est à verbaliser).

–	Reformulation collective juste (et reprises en 
individuel si besoin).

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le é
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 23, cadre orange et n° 1 : les quatre 

graphies sont décrites et le mot-repère, que l’on 
peut lire, mérite des explicitations étayées par le 
dessin (solliciter les élèves). La présence du l’ est 
à mettre en relation avec ce que l’on a observé en 
p. 21 du manuel.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 28 ex. 1, 2 : travail sur le 

geste.
–	Cahier d’exercices, p. 28 ex. 3 : reconnaissance de 

la lettre.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le é

•	Décomposition de mots en syllabes et identifica-
tion d’un phonème dans une syllabe

–	En collectif oral.
–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 

p. 29 ex. 4.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 23 n° 2, 3 : seules les combinai-

sons justes sont proposées (él, ér ne sont pas à 
identifier).

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Reprise et poursuite du travail collectif en com-
préhension (sans et avec le support du manuel)

–	L’enseignant organise une reformulation rapide 
de l’épisode en sollicitant et valorisant des élèves 
moins à l’aise. Il invite à imaginer ce qui pourrait 
se passer ensuite.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 26
–	L’enseignant s’assure que tous les élèves ont 

compris le fonctionnement du cahier (le retour 
en arrière), vérifie la juste appropriation des six 
images de l’exercice 1 et accompagne les élèves 
en fonction de leurs besoins.

–	L’exercice 2 sollicite l’imaginaire et permet de 
réguler le temps en fonction de celui alloué indi-
viduellement à l’exercice 1.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 23
–	Lecture collective à haute voix : n° 1.
–	Rappel collectif de la combinatoire : n° 2, 3 ; 

recours aux lettres mobiles si besoin.

Période 1
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•	Lecture : manuel, p. 23
–	Lecture de mots : n° 4, en sollicitant individuelle-

ment le plus grand nombre d’élèves possible. Les 
mots aéré, élira, râlé sont rapidement expliqués.

–	Lecture dirigée du n° 5, en sollicitant la verbali-
sation de la procédure (comment je fais pour lire : 
je connais les graphèmes et leur prononciation, 
je les assemble en syllabes que je sais lire et dire, 
puis cela forme des mots que je sais lire, que je dis 
en entier et dont je connais le sens, et avec les-
quels je forme des phrases qui racontent quelque 
chose). La phrase Lila a élu Léo ! peut bénéficier 
d’une contextualisation (délégués de classe, par 
exemple).

•	Discrimination auditive des syllabes dans des 
mots

–	Manuel, p. 23 n° 6, mené en collectif. L’ensei-
gnant montre que lorsque l’on cherche si l’on 
entend la syllabe, on peut préciser sa place dans 
le mot (début, milieu, fin).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 29 ex. 5 : la discrimination 

entre ré et lé est à initier collectivement à l’oral 
avant l’exercice avec des mots comme rébus, 
réparé, réchauffé, une réponse, Rémi, Léon, appelé, 
léopard. Les mots correspondant aux dessins ne 
devraient pas poser de problème : téléphone, 
céréales, carré, lézard, éléphant.

–	Cahier d’exercices, p. 29 ex. 6. Dictée de syllabes : 
lé, ré ; de mots : l’allée, Léa, Léo ; de phrases : Léa a 
ri. ou Lili a élu Léo. (En différenciation, et en pré-
cisant la présence de la majuscule – en capitales 
selon les habitudes de la classe – et du point.)

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation : manuel et cahier 
d’exercices

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions. Il insiste sur la 
combinatoire avec les deux graphèmes l et r, en 
faisant verbaliser la relation graphème-phonème.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 22
–	Thème : les jeux de cour, d’extérieur (petit et gros 

matériel).
–	Dessins : une bille, un ballon, une marelle, un 

enfant qui court.
–	L’enseignant s’appuie sur le quotidien des élèves 

(dans le milieu scolaire, périscolaire, familial).
–	Il incite à préciser les mots et leur emploi ( jouer 

au, sauter sur, courir), initie leur catégorisation 
(dans et hors l’école, petit matériel ou grosse 
infrastructure), veille à la construction de phrases 
et à l’appropriation par tous des mots proposés.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le p
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 24 cadre orange et n° 1 : le mot-repère 

est déchiffrable. La lettre p est souvent connue 
des enfants (papa) : l’enseignant sollicite une 
description précise de toutes les graphies. Le 
tracé du p est délicat. La verbalisation du geste 
est importante.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices : 
p. 30, ex. 1, 2, 3

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le p

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 24 n° 2, 3, 4.

•	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 31
–	Ex. 4 : l’avant-dernier dessin est à préciser ; il 

s’agit d’un paquet de chips.
–	Ex. 5 : écriture cursive et copie (syllabes et une 

phrase).

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)
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•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 27
–	Ex. 3 : la consigne est lue et expliquée par l’ensei-

gnant qui fait nommer à voix haute chaque objet 
représenté. La réponse donnée par les élèves 
peut différer en fonction des occupations habi-
tuelles de chacun. Il serait donc judicieux que les 
choix soient justifiés ultérieurement oralement 
(sur un temps informel ou lors des ateliers de la 
séance 3).

–	L’exercice 4 mobilise la notion de mot et le 5 la 
copie, activité très importante dans l’acquisition 
de l’orthographe (à proposer quotidiennement).

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 24
–	Lecture collective à haute voix : n° 1.
–	Rappel collectif de la combinatoire : n° 2, 3.

•	Lecture : manuel, p. 24
–	Lecture des mots du n° 5, en sollicitant indivi-

duellement des élèves. Une attention particu-
lière est à porter à l’aéroport pour en vérifier la 
justesse de lecture et montrer aux élèves qu’ils 
peuvent lire des mots plus longs. La verbalisa-
tion de la procédure est toujours à solliciter.

–	Lecture dirigée du n° 6. Chaque phrase est à 
écrire au tableau, l’une après l’autre, pour mener 
une lecture progressive, explicite et précise. Ce 
temps est très important pour mettre en place 
des stratégies de lecture de plusieurs phrases, 
voire de textes.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 31 ex. 6. Dictée (à adap-

ter en différenciation) de syllabes : pa, pi, po, pu, 
pé, ip, op ; de mots : poli, la, purée (écrire la lettre 
muette sans la griser : première fois, donc à pré-
ciser) ; de phrase : Pépé parla à Paola. (penser aux 
majuscules).

Séance 3  Code  10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation : manuel et cahier 
d’exercices

–	L’enseignant vérifie l’appropriation par tous les 
élèves du travail mené, des supports utilisés 
(manuel et cahier d’exercices), de la compréhen-
sion des consignes et des notions.

–	Il accompagne les élèves qui ont besoin de lui, 
d’exercices, de supports ou d’outils supplémen-
taires pour s’approprier les connaissances.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 22

–	Thème : le respect d’autrui.
–	L’illustration représente un enfant en train de 

construire un château de sable qu’un pied animé 
de mauvaises intentions détruit. L’image est à 
décrypter pour cibler les points essentiels : pré-
ciser le lieu et les actions des deux protagonistes 
(on ne voit que la jambe du second), commen-
ter l’expression du visage du garçon, imaginer la 
scène, puis élargir la discussion sur ce type d’acte 
en général. Le lien avec Tino dans les aventures 
de Buli peut être fait, s’il émane des élèves.

–	L’enseignant mène les échanges en veillant bien 
à rester dans le cadre de discussions en EMC, en 
évitant les rancœurs personnelles.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le e
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 25 : cadre orange et n° 1. La lettre e : 

l’enseignant fait observer et verbaliser les diffé-
rentes écritures de la lettre en disant son nom. 
Les élèves l’ont déjà rencontrée avec le é. Il attire 
l’attention sur l’absence d’accent et précise la dif-
férence de prononciation : la lettre se prononce 
ici comme son nom, comme les autres voyelles ; 
l’accent en a changé le son, contrairement au à 
et â rencontrés. La prononciation s’accompagne 
d’une exagération de la position de la bouche, en 
comparant celles du e et du é.

–	L’enseignant décrit la lettre en cursive, fait ver-
baliser le geste sans le manuel.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices : 
p. 32 ex. 1, 2, 3

–	Les élèves s’entraînent au tracé et à la reconnais-
sance de la lettre e.

Période 1
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Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le e

•	Travail de la combinatoire
–	Manipulation avec les lettres mobiles et l’ardoise 

autour des syllabes le, pe, re. Les syllabes inverses 
ne sont pas présentées, car les digrammes sono-
risés modifient le son de la lettre (è, é). Les combi
naisons avec une voyelle (ei, eu) qui peuvent être 
proposées par les élèves sont à mettre de côté en 
en expliquant la raison (une différence ou parti-
cularité étudiée plus tard dans l’année).

–	Manuel, p. 25 n° 2, 3, 4.

•	Travail individuel écrit : discrimination auditive 
du phonème et de syllabes

–	Cahier d’exercices, p. 33 ex. 4, 5. Les mots sont 
identifiés en classe entière avant de commen-
cer le travail en autonomie : cheval, repas, mate-
las, genou, biberon ; requin, peluche (à préciser car 
il s’agit d’un nounours), caleçon, repas (reprise 
volontaire du mot pour insister sur la différence 
entre le son de la lettre et celui de la syllabe).

•	L’article le devant les mots-repères
–	La séance se termine par la lecture du mot-repère 

et la présentation de l’article le que l’on peut 
enfin déchiffrer et utiliser. L’enseignant orga-
nise un petit jeu avec les affichettes-repères qui 
n’avaient jusqu’à présent pas de mot-outil (pull, 
lilas) et en profite pour présenter celles qui man-
quaient faute de lecture possible (le rat, le lit), en 
sollicitant les justifications chez les élèves.

–	La lecture des mots et des phrases se fera plutôt 
le lendemain pour donner du temps aux élèves 
de bien assimiler ce graphème et la lecture du 
mot-outil le.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 34

–	Compréhension : ex. 1. Les lieux de l’épisode 
(intrus : l’allée).

–	Vocabulaire : ex. 2, en binôme pour favoriser 
les échanges et aller plus loin que les seuls jeux 
représentés.

–	Écriture manuscrite : ex. 3. Travail à partir de 
lettres et de mots.

Séance 2  Code  30’

•	Lecture
	 Les mots et les phrases en lien avec le graphème 

e n’ont pas été lus. L’enseignant procède comme 
pour le p en écrivant les phrases une par une au 
tableau : manuel, p. 25 n° 4, 5. La présence d’un 
indicateur de temps suivi d’une virgule (Alors,) est 
expliquée.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 33 ex. 6. Dictée de mots : le, 

relire, la pile ; de phrase : Léo parlera. L’enseignant 
peut préférer Il parlera en raison de la présence 
du é dans Léo, l’intention étant de faire réfléchir 
les élèves sur la différence au moment de l’enco-
dage (adapter en différenciation).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’ +  
		  10’ en amont

•	Code : point particulier
–	L’enseignant consacre un bref moment, en amont 

de la séance longue, juste avant ou en décalé, 
pour expliciter le cas du e muet en fin de mot. Il 
se peut que des élèves en aient fait la remarque, 
mais il est nécessaire de traiter ce point avec 
toute la classe.

–	Manuel, p. 25 n° 6. L’activité permet de faire 
des remarques, à mettre en relation avec les 
autres lettres finales muettes déjà rencontrées. 
Cette attention particulière se retrouvera lors de 
l’étude des autres lettres possiblement muettes 
en fin de mots (t, s, d…).

–	L’exercice 7 p. 33 du cahier d’exercices conforte 
ce point.

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis autour 
des trois graphèmes étudiés, en petits groupes de 
différenciation

–	Automatisation du code : cahier d’exercices, p. 35 
ex. 4. La manipulation des lettres mobiles est 
encouragée (la transcription du script en cursive 
est mobilisée).
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–	Lecture et écriture en binôme (chacun écrit sous 
le regard de l’autre) : manuel, p. 26 n° 1, 2.

–	Lecture de mots et de phrases, manuel, p. 26 n° 3, 
4 : le n° 3 peut être proposé en tenant compte 
du temps pour travailler la fluence (à adapter 
aux élèves). Pour le n° 4, l’enseignant constitue 
des groupes de besoin et dirige un court temps 
d’atelier de lecture pour chacun.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	La lettre finale muette de certains mots dont le e 
que l’on connaît maintenant.

–	Les mots-outils : rappeler et expliciter avec l’aide 
des élèves l’utilisation très fréquente de le. Par 
est un petit mot très utile : donner des exemples.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 35 ex. 5 : il s’agit pour la 

première fois de construire (et d’écrire) une 
phrase en respectant de manière implicite sa 
construction grâce à un choix parmi plusieurs 
propositions classées par constituants (sujet/
verbe/complément). L’objet de l’activité n’est pas 
d’aborder la construction grammaticale de la 
phrase, mais de la faire conceptualiser par le biais 
de la production d’écrit et du sens.

–	Tous les mots sont à lire ensemble. L’enseignant 
apporte son aide à la demande et en fonction des 
besoins.

Période 1
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Séquence 4 (épisode 4)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant fait rappeler l’histoire, en valorisant 

les élèves pour lesquels la compréhension est 
difficile à construire. Il sollicite parmi les élèves à 
l’aise en compréhension les petits parleurs pour 
aider leurs camarades et vérifier dans leurs sou-
venirs que rien d’important n’a été oublié et les 
inciter à s’exprimer oralement.

•	Écoute de l’épisode 4 sur CD audio (piste 5)
–	L’enseignant peut arrêter l’écoute après « Les 

amis sont inquiets. Buli a disparu. » et demander 
aux élèves où il peut bien être, ce qui a bien pu se 
passer.

–	L’écoute se poursuit jusqu’à la fin.

•	Après l’écoute
–	Les hypothèses sont commentées.
–	Les réactions face au départ de Buli, à la magie de 

la fin (des billes qui « brillent comme des étoiles » 
et des mots qui scintillent au tableau) sont à 
solliciter.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 27
–	Description de l’image avec identification des 

personnages. Solliciter les élèves les moins à 
l’aise : la situation représentée est motivante et 
très proche de la vie de la classe dans une pre-
mière lecture (le lieu, le gâteau d’anniversaire) ; 
une appropriation plus fine permet de com-
prendre que tous cherchent Buli.

–	Reformulation collective juste de l’épisode 
(l’aventure sera résumée plus tard).

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le t
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 28 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère peut être lu 
et mis en relation avec le dessin.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 38 ex. 1, 2, 3 : geste et tracé, 

puis reconnaissance de la lettre.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le t

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 28 n° 2, 3 : deux syllabes inverses sont 

proposées pour travailler la combinatoire dans 
les deux sens. Elles existent (chut, atmosphère).

•	Lecture : manuel, p. 28 n° 4
–	Les mots inventés sont de plus en plus longs et 

demandent à être lus à haute voix avec la plus 
grande précision. Un jeu du furet (un élève lit un 
mot à haute voix, puis le voisin lit le suivant et 
ainsi de suite) mené rapidement permet de tra-
vailler la fluence, la mémorisation et d’enrôler 
toute la classe.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 39
–	Ex. 4 : quatre syllabes qui commencent par t sont 

à discriminer auditivement. Les dessins seront 
identifiés en collectif afin que les mots soient 
prononcés distinctement pour, voire par, toute la 
classe : tigre, téléphone, moto, tulipe, tasse.

–	Ex. 5 : entraînement à l’écriture cursive et à la 
copie.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	En collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

produit sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 36 ex. 1
–	Il s’agit de retrouver les images qui vont avec la 

dernière partie de l’histoire, deux ne conviennent 
pas : la deuxième (« Buli distribue les verres ») et 
la troisième (« Le papa de Lola est dans la classe 
pour l’anniversaire »). Le fait de ne pas identifier 
l’adulte comme le père de Lola, mais comme un 
maître, ne gêne pas l’exercice. L’enseignant laisse 
les élèves chercher seuls et s’assure de la juste 
appropriation des quatre images en circulant 
dans la classe.

•	Cahier d’exercices, p. 37 ex. 3, 4
–	Ces exercices sont à proposer ensuite : ils remo-

bilisent la notion de phrase et de point final.
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Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 28. Lecture collective à haute voix : 

n° 3, 4. L’utilisation des lettres mobiles est perti-
nente et une reprise de la combinatoire à partir 
du n° 2 est à proposer, si besoin (toute la classe 
ou en différenciation).

•	Lecture : manuel, p. 28
–	Lecture de mots : n° 5. Solliciter individuelle-

ment le plus grand nombre d’élèves possible. Les 
mots : total, totalité, loto sont expliqués ; porté est 
utilisé en contexte. La stratégie de lecture est 
verbalisée par plusieurs élèves.

–	Lecture de phrases : le n° 6 propose cinq séries 
de phrases. L’enseignant les écrit une par une 
au tableau, les fait lire une par une et décide du 
nombre qu’il convient de découvrir lors de cette 
séance. La dernière ligne est longue pour les 
élèves les moins à l’aise ; mieux vaut exercer leur 
compétence de déchiffrage sur les quatre pre-
mières phrases.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 39 ex. 6. Dictée en cursive 

de syllabes : ta, ti, to, tu, té, ut (au choix) ; de mots : 
le loto, le tipi, l’été ; de phrase : Tata a tiré la porte. 
(Majuscule au choix.)

Séance 3  Code  10’
En fonction de la classe et des besoins individuels :

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Lecture de mots : manuel, p. 28 n° 4, 5.
–	Écriture de mots pour compléter des phrases : 

cahier d’exercices, p. 39 ex. 7.

•	Reprise et poursuite de la lecture des phrases
–	Manuel, p. 28 n° 6 : tous les élèves ne liront sans 

doute pas toutes les phrases lors de cette séance. 
Ce qui est important, c’est que les acquis le soient 
en profondeur et réalisés au rythme de chacun, 
peu importe le nombre de phrases lues si l’ap-
prentissage se construit. L’enseignant peut déci-
der de les proposer sur un autre temps de classe 
ou en atelier de soutien.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 27
–	Thème : fêter un anniversaire.
–	L’enseignant s’appuie sur le quotidien des élèves.
–	Les mots sont faciles à identifier (gâteau, cadeau, 

ballon, bonbon), la recherche d’autres mots 
devrait être fructueuse et permettre de catégo-
riser (ce qui se mange, ce qui permet de faire la 
fête…).

Séance 2  �Code  20’ à 30’  
(élément nouveau : le digramme)

•	Découverte d’un graphème : le ou
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 29 : cadre orange et n° 1. Il s’agit du 

premier digramme. Il est très important que les 
élèves comprennent que lorsque l’on voit ces 
deux lettres côte à côte dans cet ordre elles sont 
à considérer ensemble et non plus comme deux 
entités, et qu’elles produisent ensemble un son 
particulier, qui n’a pas de rapport avec le son o ni 
le son u.

–	Le mot-repère est déchiffrable.
–	Le n° 2 est travaillé en collectif dans la foulée, 

car il est très important d’établir la correspon-
dance graphophonologique pour ce digramme, 
qui se sonorise comme une voyelle et pas comme 
une syllabe. La présence de deux voyelles est à 
préciser.

•	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 40 
ex. 1, 2, 3

–	Le tracé du o et du u ont été travaillés, il n’est pas 
nécessaire de reprendre le geste en amont.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin, le ou

•	Travail sur la discrimination auditive : cahier 
d’exercices, p. 41 ex. 4

–	Les dessins représentent : un genou, une poupée, 
un kangourou, une ampoule, un poussin. L’ensei-
gnant décide de faire coder deux ou trois syllabes 
pour ampoule (syllabes orales, en fonction de la 
prononciation, ou écrites).

•	Lecture : manuel, p. 29
–	Lecture de syllabes et de mots inventés : n° 2.
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–	Lecture de mots : n° 3. Expliciter ensemble tour 
et toupie (le mieux serait d’en montrer une).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 41 ex. 5 : lecture et écriture 

de mots.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 36 
ex. 2

–	Application sous forme de dessins (préciser 
qu’ils doivent être petits et qu’il ne s’agit pas de 
représenter la fête mais juste des objets) de la 
recherche de la veille.

•	Remobilisation des acquis sur le cahier d’exer-
cices, p. 37 ex. 5, 6

–	Ces exercices font travailler la mémorisation et 
l’orthographe. Ils sont à réaliser si possible en 
autonomie après explicitation des consignes 
par l’enseignant qui circule parmi les élèves et 
apporte son aide en cas de besoin.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 29
–	Lecture collective à haute voix des n° 2 et 3, avec 

rappel de ce que représente ce digramme. Les 
mots du n° 3 sont relus à voix haute en sollicitant 
individuellement des élèves. La verbalisation de 
la procédure est toujours à solliciter.

•	Lecture des phrases
–	L’enseignant invite à lire la première phrase du n° 4 

sur le manuel. Le doublement du t qui ne change 
pas le son de la lettre est mentionné (il doit rap-
peler le ll). La modification de la prononciation du 
o qui s’ouvre devant la double consonne n’est pas 
à aborder, cela pourrait entraîner des confusions, 
surtout chez les élèves fragiles qui ont, encore 
plus que les autres, besoin de régularités.

–	La deuxième phrase peut être lue sur le manuel 
également. L’accent sur le u du mot où est à indi-
quer, le point d’interrogation peut donner lieu à 
une remarque rapide, la question sera reprise en 
révision.

–	La troisième phrase se prête bien à un travail en 
groupes. Elle est écrite au tableau et scindée en 
trois. Chaque partie est attribuée à une rangée 
et la mise en commun permet de lire toute la 
phrase. Une lecture à partir du manuel termine 
ce travail.

–	Une courte dictée de syllabes avec le digramme 
ou, sur ardoise, conclut la séance.

Séance 3  Code  20’

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 41 ex. 6. Dictée (à adap-

ter en différenciation) de syllabes : pou, tour, ou, 
lou, po ; de mots : la poule, la loupe, la tour ; de 
phrase : Le pou tape le loup. (En précisant le p 
final muet, choix justifié par la mémorisation de 
l’orthographe.)

•	Travail écrit en groupes : reconstitution de phrase
–	Cahier d’exercices, p. 41 ex. 7 : l’enseignant 

propose un travail en groupes de besoin et en 
accompagne directement un ou deux dans l’écri-
ture de la phrase. L’observation des productions 
(par l’enseignant) constitue une première éva-
luation de la conceptualisation de la phrase.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 27

–	Thème : l’amitié.
–	L’illustration représente trois enfants qui souf-

flent ensemble les bougies d’un gâteau d’anni-
versaire. L’enseignant dirige la discussion vers 
l’amitié.

–	Une approche de la notion de synonyme peut être 
initiée avec la recherche de mots pour remplacer 
ami (copain, copine, camarade à différencier de 
frère, cousin, voisin qui peuvent être proposés en 
lien avec la proximité familiale et quotidienne).

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le m
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 30 : cadre orange et n° 1. L’ensei-

gnant fait observer et verbaliser les différentes 
écritures de la lettre en disant son nom et le son 
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qu’elle produit. Il décrit la lettre en cursive, fait 
verbaliser le geste sans le manuel.

•	Travail individuel écrit
–	Les élèves s’exercent au tracé et à la reconnais-

sance de la lettre m sur le cahier d’exercices, 
p. 42 ex. 1, 2, 3.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le m

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 30 n° 2, 3 : aucune syllabe inverse n’est 

proposée pour ne pas mettre en place des combi
naisons rares (am dans miam ou amstramgram 
par rapport à am de tambour, par exemple).

•	Lecture
–	Manuel, p. 30 n° 4 : les mots inventés sont de plus 

en plus longs et demandent d’être lus à haute 
voix avec la plus grande précision.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 43 
ex. 4, 5

–	Écrire des syllabes en combinant des lettres. 
La préparation avec les lettres mobiles est 
judicieuse.

JOUR 6

Séance 1 	� Compréhension/ 
Vocabulaire/Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 44

–	Compréhension : ex. 1, les actions de l’épisode 
(après les personnages et les lieux).

–	Vocabulaire : ex. 2, en binôme, pour favoriser 
les échanges, associer deux éléments (bougie ➜ 
gâteau ; jus de fruit ➜ gobelet ; ballon ➜ guirlande).

–	Écriture manuscrite : ex. 3. Exercice de copie qui 
remobilise deux éléments observés : où (avec 
accent) et ?.

Séance 2  Code  30’

•	Lecture : manuel, p. 30
–	Les mots du n° 5 sont lus à haute voix. Le double-

ment du m dans pomme et la présence de deux 
prénoms sont à noter. Les mots sont connus.

–	Pour les phrases du n° 6, l’enseignant pro-
cède comme à l’accoutumée en écrivant les 
phrases au tableau, une à une. Il s’intéresse 
d’abord aux deux premières. Les deux suivantes 
demandent un travail plus précis pour interpré-
ter la différence d’écriture (il s’agit de mots lus) 
et imaginer la situation (dans une classe de CP, 
par exemple). Ces deux phrases peuvent être 
abordées en séance 3 ou sur un temps décalé, 
en atelier, par exemple.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 43 ex. 6. Dictée de mots : 

ma, me, la moto, le mot, l’ami ; de phrase : Mamie 
a lu la météo. (choix justifié par l’emploi d’un 
mot affectivement chargé Mamie qui remobi-
lise le e final muet et de météo très intéressant à 
encoder).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis autour 
des trois graphèmes étudiés, en petits groupes

–	Lecture et automatisation du code : cahier d’exer-
cices, p. 45 ex. 4. La manipulation des lettres 
mobiles est encouragée (la transcription du script 
en cursive est mobilisée).

–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 31 n° 1, 
2. Chacun écrit mais sous l’œil de l’autre.

–	Lecture à voix haute des mots : manuel, p. 31 
n° 3. Pourtour demande à être expliqué.

–	Formation de mots avec des syllabes : cahier 
d’exercices, p. 45 ex. 5. La présentation sur un 
lignage cadre les attentes.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 31 n° 5 et cadre violet : les signes 
de ponctuation et le où avec accent, que l’on 
commente, en les liant avec leur emploi et les 
mots-outils, nombreux.

•	Production d’écrit : cahier d’exercices, p. 45 ex. 6
–	Une autre modalité peut être proposée : le sup-

port n’est pas le cahier d’exercices, mais une 
feuille ou un cahier (de brouillon, du jour) et les 
mots sont écrits au tableau (ce qui complexifie la 
mémorisation pour la copie).

–	Il s’agit de remettre les mots dans l’ordre pour 
reconstituer une phrase et de l’écrire : deux com-
pétences sont mobilisées.
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–	Le R majuscule déjà écrit par l’enseignant en 
début de ligne est judicieux.

–	Les mots sont écrits en cursive au tableau, visibles 
par tous. Un autre support (tableau mobile ou 
affiche) peut être proposé dans la classe afin que 

tout le monde le voie bien. L’exercice peut aussi 
être proposé en alternance (activité autonome 
en parallèle) pour être mieux accompagné par 
l’enseignant.
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Période 1 : bilan

L’enseignant organise les activités proposées en 
fonction de sa classe, de son emploi du temps et 
de ses intentions. Le déroulé précise les différents 
points remobilisés sans ordre chronologique.

1.	D’autres écrits : la comptine
•	Les deux textes sont entièrement déchiffrables 

par les élèves.

•	Observation du type d’écrit : manuel, p. 32 et 33
L’enseignant invite les élèves à commenter et à 
mettre en relation la forme de ces deux écrits 
avant de les définir par le terme comptine. Il 
attend des propositions sur la longueur des 
lignes, la place des dessins, éventuellement la 
présence de majuscules à chaque ligne et, pour-
quoi pas, le rapprochement avec les poèmes ou 
comptines rencontrés en maternelle.

•	Lecture
L’enseignant organise sa classe en fonction de 
ses intentions pour lire ces deux textes : la moda-
lité des binômes et trios semble pertinente, en 
attribuant une strophe (deux ou quatre vers) à 
chaque groupe. La mise en commun permet de 
finaliser la lecture et la séance se conclut par une 
lecture à haute voix par l’enseignant. La mémori-
sation des comptines est une possibilité.

2.	Compréhension
•	Collectif oral : manuel, p. 34
–	N° 1 : la recherche des personnages de l’histoire 

(de l’aventure entière) est travaillée à partir de 
la lecture de leurs noms, après avoir été partiel-
lement réalisée pendant la séquence avec des 
illustrations.

–	N° 2 : la consigne est explicitée. Les phrases 
sont lues en silence individuellement. Les élèves 
peuvent être invités à noter 1 ou 2 sur leur ardoise 
et montrent leur choix. Une lecture à haute voix 
synthétise la validation.

–	N° 3 : échanges oraux.

3.	Vocabulaire
•	Manuel, p. 34 n° 4, 5, 6

–	La recherche est à effectuer en binôme, pour 
favoriser les échanges. La mise en commun 
dirigée par l’enseignant permet de fixer les 
apprentissages.

4.	Code
•	Manipulation de syllabes : tableaux de combina-

toire du manuel, p. 35
–	L’utilisation des lettres mobiles peut s’avérer per-

tinente. L’enseignant choisit la modalité (classe 
entière, petits groupes ou individuel).

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 46

–	Ex. 1, 2, 3 : écriture de syllabes et mots inventés.
–	Ex. 4, 5 : écriture de mots mémorisés. L’ensei-

gnant peut fournir des outils : recours au manuel 
ou pages précédentes du cahier, mots écrits au 
tableau ou sur un support distribué, étiquettes 
(en fonction des besoins).

5.	Étude de la langue
–	Lettres finales muettes : manuel, p. 36 n° 1 ; 

cahier d’exercices, p. 47 ex. 6.
–	Doublement de consonnes : manuel, p. 36 n° 2 ; 

explicitation orale.
–	Mots-outils : manuel, p. 36 cadre violet et cahier 

d’exercices, p. 48 ex. 7 (les utiliser). Une liste peut 
être initiée sur un support dédié (photocopiée ou 
recopiée).

–	Nouvel apprentissage : présentation des articles 
un, une. L’enseignant s’appuie sur le manuel, p. 36 
n° 3, 4 pour aborder la notion de l’article (sans 
expliciter le féminin/masculin, sauf si les élèves 
en font état) : un petit mot qui se place devant 
un mot, et qui n’est pas toujours le même : le, la. 
Il présente, en les écrivant au tableau, les mots 
un et une qui ne sont pas déchiffrables avec 
les graphèmes étudiés, mais déjà rencontrés à 
la maternelle et dans l’environnement (1 = un ; 
lundi).
Des jeux avec des étiquettes mobiles au tableau 
et distribuées aux élèves (en plus petite taille ; 
individuelles ou pour deux) sont organisés pour 
mettre en place la substitution entre le et un, la 
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et une, à partir de mots que l’enseignant propose 
à l’oral. La notion de genre du mot est implici-
tement travaillée. L’exercice 8 p. 48 du cahier 
d’exercices permet d’exercer cette compétence. 
La pluralité des liens est à encourager.

6.	Production d’écrit
•	Cahier d’exercices, p. 49 ex. 9
–	Il s’agit de partir de deux phrases pour en 

construire deux autres en substituant des consti-
tuants : sujets, verbes, compléments. La syntaxe 
(structure de la phase) est abordée de manière 
implicite. Il ne s’agit pas d’une leçon de gram-
maire, mais d’une activité de production écrite 

guidée qui propose à l’élève de réfléchir et de 
répondre en fonction de ce qu’il a compris de 
la construction d’une phrase. L’observation des 
productions apporte de nombreux éléments à 
l’enseignant pour l’évaluation des compétences 
de chacun.

•	Travail individuel écrit

–	Cahier d’exercices, p. 49 ex. 10. L’illustration 
regorge d’éléments dont les mots ont été ren-
contrés lors de la période : tarte, Mamie, moto, 
papa, Lola… / part, roule, porte… et les mots-ou-
tils. Cette écriture plus libre permet à l’élève 
d’utiliser ses propres connaissances.
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Séquence 1 (épisode 1)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	Un résumé de Buli à l’école des Terriens est élaboré 

sous la houlette de l’enseignant qui vérifie que les 
élèves ont compris que l’aventure était terminée 
et que Buli va changer d’univers. L’observation de 
la première page de la période permet de pré-
parer un univers de référence, que l’écoute per-
mettra de préciser : paysage de neige, un animal, 
deux personnages aux vêtements un peu curieux 
(des bonnets de lutins ?). Le titre, que l’enseignant 
peut lire, puisqu’il va être annoncé sur le CD, fera 
écho chez certains élèves.

•	Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 6)
–	L’enseignant peut arrêter l’épisode à « Diling ! 

Diling ! Buli entend un joli petit bruit. » pour ins-
taller le début de l’histoire (les mots lac et moto-
neige peuvent être précisés) et demander ce que 
peut être ce bruit. Les propositions peuvent être 
notées.

•	Après l’écoute
–	La suite de l’écoute permet de valider les hypo-

thèses. Les mots renne et grelot doivent être 
compris. Deux questions se posent à la fin de 
l’épisode : Qui habite dans cette petite maison ? 
Que va-t-il se passer ?

•	Avec l’illustration du manuel, p. 38
–	Description de l’image avec précision du moment : 

on voit que Buli a froid, qu’il neige beaucoup et 
que le regard du renne est très gentil.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le f
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 39 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 52

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
le tracé de la lettre f est délicat, il demande de 
nombreux essais, sur l’ardoise et au brouillon.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre f.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le f

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 39 n° 2, 3. Proposer des modalités 

motivantes pour le n° 3 : jeu du furet, un élément 
sur deux, un élève sur deux, désigner le lecteur 
suivant, varier les manières de mettre en voix 
(fort, en chuchotant, d’une voix grave…). Les cinq 
derniers mots inventés sont prétextes à des arti-
culations collectives exagérées.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices p. 52 ex. 5, exercice nou-

veau : identifier la syllabe d’un mot parmi 
d’autres syllabes proposées. Un accompagne-
ment de l’enseignant est nécessaire pour cette 
nouvelle proposition.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Reformulation de l’épisode
–	L’enseignant propose de chercher un titre à l’épi-

sode : Rencontre avec le renne ? La tempête de 
neige ?

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 50
– Ex. 1 : il faut entourer les images qui ont un rap-

port avec l’épisode. Les éléments peuvent être 
nommés en collectif pour éviter toute confusion.

– Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verba-
liser chaque image avant de commencer à les 
ordonner.

– Ex. 3 : réalisation d’un dessin mobilisant l’imagi-
nation à partir de l’histoire.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 39 n° 3

Le déroulé pédagogique : période 2
Période 2
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•	Lecture et écriture
–	Lecture de mots : manuel, p. 39 n° 4. Les mots 

foule, foulure et affolé (en remarquant le double-
ment du f qui ne change pas le son de la lettre) 
sont à expliciter.

–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 53 : les exercices 6 et 7 permettent de s’exercer 
à l’écriture et de mémoriser des mots.

–	Lecture de phrases : manuel, p. 39 n° 5. L’ensei-
gnant peut différencier en proposant aux élèves 
les plus à l’aise de lire tout en autonomie, tan-
dis qu’il accompagne les autres dans une lecture 
explicitée des trois premières phrases écrites au 
tableau. Les deux suivantes feront l’objet des 
ateliers.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes de différenciation

–	Manuel, p. 39 n° 4.
–	Cahier d’exercices, p. 53 ex. 8. Dictée de mots : la 

fée (avec rappel du e muet), le fil, une fourmi ; de 
phrase : Fifi a une foulure.

–	Cahier d’exercices, p. 53 ex. 9 : reconstituer et 
écrire une phrase de cinq mots. Le modèle est en 
cursive, il n’y a pas à transcrire du script en cur-
sive, comme ce sera le cas plus tard.

–	L’enseignant termine la séance par un retour col-
lectif avec l’exercice 10 qui sollicite lecture et 
conceptualisation de la notion de mots.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 38
–	Thème : les animaux des pays froids/des pays 

chauds.
–	Les dessins à identifier : un renne, un morse, 

un dromadaire (à différencier du chameau), un 
toucan.

–	L’élargissement du champ lexical se mène à par-
tir des connaissances des élèves et de recherches 
dans la classe, en respectant la classifica-
tion, voire en la précisant (animaux à plumes, 
rampants…).

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le v
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 40 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin. La sonorisation du 
graphème est à mettre en relation avec celle du f. 
De petits jeux de prononciation seront proposés 
avec la verbalisation de la position des lèvres.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 54

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
le tracé de la lettre v est délicat, il demande de 
nombreux essais, sur l’ardoise et au brouillon.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre v.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le v

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 40 n° 2, 3. Proposer des modalités 

motivantes pour le n° 3 : jeu du furet, un élé-
ment sur deux, un élève sur deux, désigner le 
lecteur suivant, varier les manières de mettre en 
voix (fort, en chuchotant, d’une voix grave…). Les 
trois derniers mots inventés sont prétextes à des 
articulations collectives exagérées.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 54 ex. 5 : identifier la syl-

labe d’un mot parmi d’autres. La tâche à effec-
tuer a été rencontrée avec le f, elle est à verbaliser 
par un élève et, cette fois-ci, deux mots sont 
proposés.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 51
–	Ex. 4 : application sous forme de dessins indivi-

duels d’une recherche en binôme.
–	Les exercices 5 et 6 peuvent être proposés à la 

suite : ils remobilisent la notion de ponctuation 
de fin de phrase.
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Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 40
–	N° 3 : lecture collective à haute voix.
–	L’utilisation des lettres mobiles est pertinente et 

une reprise de la combinatoire à partir du n° 2 
est à proposer, si besoin (toute la classe ou en 
différenciation).

•	Lecture et écriture
–	Manuel, p. 40 n° 4 : lecture de mots. Les mots 

rive, vérité et lavé (en contexte) sont à préciser. 
Une lecture individuelle silencieuse peut précé-
der la lecture à voix haute.

–	Cahier d’exercices, p. 55 : les exercices 6 et 7 per-
mettent de consolider les acquis. Ils peuvent être 
proposés avant ou après la lecture des phrases.

–	Manuel, p. 40 n° 5 : lecture de phrases. La pre-
mière phrase, très simple, Ivo a avalé une olive est 
écrite au tableau et lue par des élèves plus fra-
giles. La deuxième, Valérie va vite : vive le vélo !, 
écrite aussi au tableau est lue par des élèves plus 
à l’aise. Les autres sont lues sur le manuel en dif-
férenciation si besoin.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Manuel, p. 40 n° 4, 5.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 55 ex. 8. Dictée de syllabes : 

va, vu, vou, ve ; de mots : la rive, vif ; de phrases : 
Le vélo va vite. Ivo a lavé le vélo d’Iva.

–	Cahier d’exercices, p. 55 ex. 9 : une phrase de six 
mots est à reconstituer et à écrire.

•	Travail collectif
–	L’exercice 10 sur le cahier d’exercices, p. 55, 

mené en collectif conclut la séance.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 38

–	Thème : la solitude.
–	La description de l’illustration va sûrement por-

ter sur le froid, la tempête, avant de prendre en 
compte spécifiquement la solitude de l’enfant et 

permettre d’élargir la discussion sur ce sentiment 
d’isolement. L’enseignant oriente les échanges 
vers l’expression des ressentis.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le b
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 41 : cadre orange et n° 1. L’ensei-

gnant fait observer et verbaliser les différentes 
écritures de la lettre en disant son nom et le son 
qu’elle produit. La répétition de la lettre dans 
le mot-repère est à noter. L’enseignant décrit la 
lettre en cursive, fait verbaliser le geste sans le 
manuel. La comparaison avec la lettre l dans la 
forme est précisée.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 56 ex. 1, 2, 3, 4 : entraîne-

ment au tracé et à la reconnaissance de la lettre 
b.

Séance 3  Code  20’ + 10’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le b

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 41 n° 2, 3.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 56 ex. 5 : les élèves re

trouvent cet exercice qu’ils connaissent. L’ensei-
gnant les sollicite pour verbaliser la consigne et 
expliciter la tâche.

•	Lecture
–	Manuel, p. 41 n° 4 : après une brève pause (chant, 

écoute musicale, calcul mental…), la lecture des 
mots est proposée en collectif ou différenciation. 
Baobab est expliqué.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 57 : les exercices 6 et 7 per-

mettent de consolider les acquis sur les mots.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 58

–	Compréhension : ex. 1 (les actions de l’épisode).

Période 2
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–	Vocabulaire : ex. 2. La catégorisation est reprise. 
Les échanges en binôme permettent de remo-
biliser et de préciser le vocabulaire utilisé 
précédemment.

–	Écriture : ex. 3. Deux phrases sont à recopier.

Séance 2  Code  30’ + 15’ (en décalé)

•	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 41 
n° 4, 5

–	Les mots du manuel sont relus en silence, puis à 
voix haute.

–	Les phrases sont très simples et proposées direc-
tement sur le manuel. L’organisation et l’ac-
compagnement de l’enseignant s’adaptent aux 
besoins individuels dans une séance menée col-
lectivement : chaque phrase est lue à haute voix 
à plusieurs, puis relue par un élève moins à l’aise, 
et enfin par un élève fragile avant de passer à la 
suivante. Il est important d’alterner les modalités 
et de travailler en classe entière, de manière à ne 
pas isoler certains élèves et à maintenir la notion 
de groupe-classe.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 57

–	Ex. 8. Dictée de mots : le bébé, le lavabo, un bol ; 
de phrases : La balle roule. Le robot va vite à moto 
(différenciation).

–	Ex. 9 : reconstitution et écriture d’une phrase de 
sept mots.

–	Ex. 10 : transfert en individuel d’un exercice réa-
lisé habituellement en collectif (phrase/mot).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis autour 
des trois graphèmes étudiés, en petits groupes

–	Automatisation du code : manuel, p. 42 n° 1, 2 
(lecture et écriture en binômes : chacun écrit, 
mais sous l’œil de l’autre). Puis, cahier d’exer-
cices, p. 59 ex. 4 : trouver la syllabe juste pour 
compléter des mots dans une phrase.

–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 42 
n° 3, 4.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 42 n° 5 : l’accord de l’adjectif qualifi-
catif au féminin. Il s’agit d’une première observa-
tion d’un point repris en fin de période (manuel, 
bilan p. 62). L’enseignant sollicite les remarques 
et les note pour en faire le rappel au moment 
opportun. Il écrit le petit bébé et la petite fourmi 
sur une affiche qui se verra complétée par des 
groupes nominaux au fil des lectures.

–	Manuel, p. 42 cadre violet : lecture des mots-outils 
vous et vos. Les utiliser dans des phrases pour en 
différencier le rôle et le sens.

–	Cahier d’exercices, p. 59 ex. 5, 6 : réviser la notion 
de texte, de phrase et la différence entre le 
féminin et le masculin d’un nom, via l’usage de 
l’article.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 59 ex. 7. La production est 

très simple : reconstituer une phrase de cinq 
mots en passant de l’écriture scripte à cursive.
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Séquence 2 (épisode 2)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	Rappel de l’épisode précédent et du choix quant 

à l’habitant de la maison. Veiller à ce que tous les 
élèves se situent bien dans la nouvelle aventure.

•	Écoute de l’épisode 2 sur CD audio (piste 7)
–	L’enseignant peut arrêter l’écoute après « dans 

la poche de Buli » pour que les élèves verbalisent 
l’ambiance chaleureuse, décrivent leurs repré-
sentations des lutins. « Buli est-il un enfant ? » 
peut susciter des discussions.

•	Après l’écoute
–	L’écoute des dernières phrases installe une rup-

ture. Le questionnement va tourner autour de : 
Qui est Nils ? Comment le sait-on ? Le mot pain 
d’épices n’est peut-être pas connu de tous.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 43
–	Description de l’image avec identification 

des personnages et explicitation du moment 
représenté.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.
–	Prolongement : « Pourquoi les lutins disent-ils : 

danger ! danger ! danger ! ? »

Séance 2  Code  30’

•	Étude de graphèmes complexes écrits avec deux 
consonnes

–	Découverte de 8 combinaisons de lettres déjà 
étudiées : pr, tr, br, fr, vr, pl, bl, vl. L’enseignant les 
écrit au tableau et les fait observer : la deuxième 
est soit un r soit un l. Une sonorisation est pro-
posée, vite suivie de manipulations des lettres 
mobiles et de la lecture de syllabes.

–	Manuel, p. 44 cadre orange et n° 1.
–	Manuel, p. 44 n° 2 : verbaliser les différences 

entre deux syllabes proches, mettre l’accent sur 
le risque de confusion. Chercher comment faire 
pour ne pas se tromper.

–	Les mots-repères peuvent avoir attiré l’attention, 
mais ils seront traités plus tard.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 62 ex. 1 : les lettres ont 

toutes été étudiées, les syllabes peuvent donc 
être écrites.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : les 
lettres ensemble

–	Travail de la combinatoire avec lettres mobiles et 
ardoise.

–	Lecture de mots inventés : manuel, p. 44 n° 3. 
L’articulation est exagérée.

–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 62 ex. 2, 3, 4 (correspondance graphophono-
logique) : « Je dis le mot, j’entends, j’écris la syl-
labe » et « Je trouve la syllabe manquante dans le 
mot » ou « Je dis le mot, je trouve la syllabe man-
quante et je l’écris ».

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	En collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

produit sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 60 ex. 1, 
2, 3

–	Identifier des objets liés à l’histoire.
–	Remettre les images dans l’ordre.
–	Représenter une expression (du visage et lan-

gagière « froncer les sourcils ») par le dessin.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Lecture collective à haute voix : manuel, p. 44 

n° 2, 3.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 44 n° 4 : les nombreux mots sont à 

lire à voix murmurée pour bien articuler. L’ensei-
gnant sollicite le plus grand nombre d’élèves.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 63 ex. 5 : il s’agit de choisir 

celui qui correspond au dessin entre deux mots 
proposant des duos de consonnes proches (étu-
diés dans la leçon).

Période 2
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–	Cahier d’exercices, p. 63 ex. 6. Dictée de mots : la 
tribu, la plume, le livre, la frite, préparé. Les articles 
un et une ne sont pas encore proposés en écri-
ture, car le graphisme de la lettre n n’a pas été 
travaillé, le graphème n’ayant pas été étudié.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 44 n° 5. L’enseignant écrit les deux 

premières phrases au tableau et explicite la stra-
tégie de lecture. Il propose ensuite de lire la sui-
vante en autonomie et en silence ou avec toute 
la classe à voix haute ou différencie les propo-
sitions. Il accompagne les élèves fragiles dans la 
reprise des trois phrases du tableau en coloriant 
avec eux les syllabes pour segmenter les mots ou 
en utilisant toute autre modalité pour les aider 
à déchiffrer (voir différenciation). La dernière 
phrase est lue pour terminer.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Manuel, p. 44 n° 5 : La lecture en petit groupe 
des phrases permet à l’enseignant d’évaluer 
les acquisitions de chacun et d’accompagner 
l’activité.

–	Cahier d’exercices, p. 63 ex. 7 : une phrase de 6 
mots en script est à reconstituer et à écrire en 
cursive (différenciation possible).

JOUR3

Séance 1   Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 43
–	Thème : les aliments sucrés.
–	Les dessins sont précisés : éclair (pistache), tarte 

aux fraises, chocolat chaud, glace.
–	La catégorisation peut être poussée : pâtisserie, 

friandises, boissons dans un premier temps, puis 
gâteaux, crèmes, tartes… dans un second temps. 
Le sujet « parle » aux enfants.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le d
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 45 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin. La lettre est à 

différencier graphiquement du b. La sonorisation 
du graphème est à mettre en relation avec celle 
du b et du p. Des petits jeux de prononciation 
sont à proposer.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 64

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
tracé de la lettre d.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre d. Le mot 
palourde est à définir.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le d

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 45 n° 2, 3 : les mots inventés solli-

citent la discrimination entre b et d. L’appui sur 
les manipulations est très utile.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 64 ex. 5 : identifier la syl-

labe d’un mot parmi d’autres.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 61
–	Ex. 4 : application sous forme de dessins.
–	Ex. 5, 6 : ces exercices de remobilisation de 

connaissances sont à proposer à la suite. Ils per-
mettent d’automatiser des connaissances. L’en-
seignant apporte son aide à la demande.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 45 n° 3
–	Lecture collective à haute voix. Le recours aux 

lettres mobiles est toujours pertinent.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 45 n° 4 : une lecture individuelle silen-

cieuse peut précéder la lecture à voix haute. Les 
mots radar et débordé sont précisés.

•	Travail individuel écrit
–	Les exercices 6 et 7 (première partie) du cahier 

d’exercices, p. 65, permettent de consolider les 
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acquis. Dictée de syllabes : da, de, du ; de mots : le 
doudou, madame, mardi.

•	Lecture de phrases : manuel, p. 45 n° 5
–	Si l’enseignant travaille avec toute la classe, la 

première phrase, Papa a préparé le repas de midi : 
radis, raviolis, pommes ou dattes, peut servir de 
support collectif, écrite au tableau avec lecture 
explicitée. La lecture peut être menée en deux 
temps : jusqu’aux deux points, puis la deuxième 
partie. La spécificité du io de raviolis est précisée. 
La suite est travaillée selon la procédure la plus 
adaptée, entre appropriation silencieuse indivi-
duelle et lecture dirigée.

–	S’il différencie : Domi adore le doudou du bébé est 
la plus simple et peut être dévolue aux élèves les 
moins à l’aise, avec accompagnement. Les deux 
dernières phrases ont trait à Buli, il est important 
que tous les élèves y aient accès (au moins en 
écoute).

Séance 3  Code  45’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Manuel, p. 44 n° 4, 5 : l’enseignant organise sa 
classe en fonction des besoins et dirige un ou 
deux ateliers en direction des élèves en dif-
ficulté (G1) ou moins à l’aise (G2). Les sup-
ports proposés (textes agrandis) sont fournis au 
groupe G2 pendant l’atelier dirigé du G1 qui per-
met de reprendre tout ce qui est nécessaire pour 
construire l’apprentissage. Ensuite l’enseignant 
inverse : il confie un support adapté au G1 (une 
phrase ou deux, avec segmentation des syllabes, 
par exemple) et anime la synthèse de lecture du 
G2.

	 Les autres élèves préparent en autonomie les 
phrases du manuel ou ont un autre support pour 
aller plus loin.

–	Cahier d’exercices, p. 65 ex. 7 (fin) : dictée de la 
phrase Domi adore le doudou du bébé.

–	Cahier d’exercices, p. 65 ex. 8 : écriture de 
phrases. Il s’agit de recopier deux phrases en 
retrouvant et ajoutant le groupe de mots qui 
manque à chacune : toute la, de midi dans une 
idée de construction implicite de la phrase.
Cette proposition demande à être bien expliquée. 
La préparation peut se faire en binômes, l’écri-
ture restant individuelle. Le travail est à mener 

au moins à l’oral et en dictée à l’adulte (sur une 
phrase au minimum) ou avec des étiquettes en 
différenciation pour que tous les élèves abordent 
la notion.
Cette activité peut être proposée sur un autre 
temps ou en petit groupe de soutien.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 43

–	Thème : l’inquiétude.
–	L’illustration représente une personne qui regarde 

sa montre d’un air inquiet. Sans aborder de sujets 
perturbants, la discussion peut traiter du retard, 
de l’inquiétude des parents ou proches, selon les 
propositions des élèves.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le n
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 46 : cadre orange et n° 1. L’enseignant 

fait observer et verbaliser les différentes écritures 
de la lettre en disant son nom et le son qu’elle 
produit. Il sollicite la comparaison avec la lettre m 
et le phonème correspondant. Le mot-repère est 
facile à lire et le sens du mot est à commenter, en 
appui sur le dessin.

•	Travail individuel écrit
–	L’enseignant décrit la lettre en cursive, fait ver-

baliser le geste sans le manuel.
–	Cahier d’exercices, p. 66 ex. 1, 2, 3, 4 : les élèves 

s’entraînent au tracé et à la reconnaissance de la 
lettre n.

Séance 3  Code  20’ + 10’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le n

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 46 n° 2, 3 : la manipulation vise aussi 

à bien différencier les syllabes construites avec 
n ou avec m. L’enseignant veille à ne pas laisser 
de syllabes inversées sous les yeux des enfants 
lors des manipulations, afin qu’ils ne fixent pas 
des erreurs (an et on s’abordent les deux lettres 
ensemble).
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•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 66 ex. 5 : les élèves 

retrouvent un exercice qu’ils connaissent : l’en-
seignant les sollicite pour verbaliser la consigne 
et expliciter la tâche.

•	Lecture de mots et d’une phrase : manuel, p. 46 
n° 4, 5

–	Lecture à mener après une brève pause (chant, 
écoute musicale, calcul mental), en collectif ou 
différenciation. Limonade et unité peuvent être 
explicités en contexte.

–	La première phrase Nino a le numéro du loto ! est 
lue avec explicitation en collectif.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 67 ex. 6 : cet exercice, que 

l’enseignant peut choisir de proposer sur des 
temps plus espacés, permet de bien conclure 
cette séance dense.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 68

–	Compréhension : ex. 1 (les actions de l’épisode). 
Elles concernent Buli et le vieux lutin.

–	Vocabulaire : ex. 2 (catégorisation).
– Écriture sur cahier spécifique (propositions de 

l’enseignant).

Séance 2  Code  30’ + 15’ (en décalé)

•	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 46 
n° 4, 5

–	Les mots du manuel sont relus en silence, puis à 
voix haute.

–	La phrase de la veille est lue par plusieurs élèves 
fragiles (ils la connaissent et sont rassurés).
Les autres phrases sont travaillées comme à l’ac-
coutumée, en fonction des élèves. Les phrases 
« Tata Léonie donne de la farine à Nadir. Il prépare 
une bonne tarte à la banane. » sont à réserver aux 

élèves à l’aise. Mieux vaut s’attacher à la der-
nière, éventuellement simplifiée en « Buli adore 
le Nord : la Laponie ! » avec le groupe en difficulté 
pour rester près du personnage.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 67 ex. 6. Dictée de mots : 

le domino, une banane (une peut être écrit ; un 
aussi en rappelant le son du mot), une minute ; de 
phrase : Nino a le numéro du loto.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis autour 
des 3 graphèmes étudiés, en petits groupes.

–	Automatisation du code : manuel, p. 47 n° 1, 2 
(lecture et écriture en binômes : chacun écrit, 
mais sous l’œil de l’autre). Puis, cahier d’exer-
cices, p. 68 ex. 3 et p. 69 ex. 4 : il faut trouver et 
écrire la syllabe qui correspond à chaque dessin 
ou qui complète le mot dans une phrase (corres-
pondance graphophonologique).

–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 47 
n° 3, 4.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
le mot-outil

–	Manuel, p. 47 n° 5 : les différentes façons dont 
la préposition de introduit un complément du 
nom (notion implicite, ce qui est abordé reste 
de l’ordre de la substitution) : de, de la, d’, du. Un 
exercice d’application est proposé dans le cahier 
d’exercices, p. 69 ex. 5

–	Manuel, p. 47 cadre violet : lecture des mots-outils ; 
les utiliser dans des phrases pour en différencier 
le rôle et le sens.

•	Production d’écrit (à proposer sur un support 
séparé pour rédiger une phrase plus longue) : 
cahier d’exercices, p. 69 ex. 6

–	Demander d’écrire une phrase de son choix en 
s’aidant des mots de la liste écrits au tableau : 
Papa, Léonie, a perdu, a préparé, un doudou, une 
poupée, mardi.

–	Les élèves sont invités à utiliser d’autres mots 
qu’ils ont mémorisés, en puisant dans leur 
manuel, en utilisant les outils de la classe et en 
encodant.
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Séquence 3 (épisode 3)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	Rappel de l’épisode précédent.

•	Écoute de l’épisode 3 sur CD audio (piste 8)
–	L’enseignant peut arrêter l’écoute après « Buli 

reste face au troll » pour que les élèves imaginent 
ce qu’il va faire.

•	Après l’écoute
–	Interroger sur l’implicite de : « Buli sourit mais 

chut ! il se tait. »

•	Avec l’illustration du manuel, p. 48
–	Description de l’image avec identification des 

personnages et explicitation du moment repré-
senté : appui sur les couleurs, l’expression des 
personnages et visualisation de la taille des lutins 
par rapport à celle de Buli.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le s
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 49 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin. La lettre se situe 
à la fin du mot, pour montrer que sa présence 
en initiale n’est pas obligatoire et pour bien la 
sonoriser. Sa présence muette en fin de mot sera 
à préciser, elle a déjà été rencontrée (vous, vos, 
alors, le repas, le repos, pas, là-bas… et dans des 
mots au pluriel radis, raviolis, pommes, dattes, 
frites) et peut être formulée par des élèves à ce 
moment-là. L’enseignant choisit le moment pour 
en parler.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 72

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
tracé de la lettre s.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre s. Les mots 
mousse (et la présence de la consonne double qui 
ne modifie pas le son de la lettre) et piste sont à 
préciser.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le s

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 49 n° 2, 3. Les mots inventés font 

apparaître le double s, à aborder comme une 
consonne double qui ne change pas le son de la 
lettre. La différence de prononciation en fonction 
de son environnement sera abordée plus tard. 
L’appui sur la manipulation est très utile.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices
–	P. 72 ex. 5 : identifier la syllabe d’un mot parmi 

d’autres.
–	P. 73 ex. 6 : l’exercice peut être proposé à la suite, 

car il repose sur la lecture de mots déchiffrables 
et ne nécessite pas d’avoir été initié par la lecture 
des mots du manuel. Cette modalité peut mon-
trer aux élèves ce dont ils sont capables.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

produit sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 70 ex. 1, 2, 3

–	Identifier des éléments liés à l’histoire.
–	Remettre les images dans l’ordre.
–	Imaginer et représenter par le dessin.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 49
–	Lecture collective à haute voix : n° 2, 3.

•	Lecture : manuel, p. 49
–	Lecture de mots : n° 4. Les mots sont connus 

sauf lasso et statue à préciser. La majuscule de 
Mars signale qu’il s’agit de la planète et pas du 
mois (mais c’est une précision qui peut être lais-
sée de côté).

–	Lecture de phrases : n° 5. Les phrases sont abor-
dées progressivement et en fonction des élèves. 
Lo donne sa tasse à Buli est un support privilégié 
pour les élèves en difficulté. La dernière phrase 
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peut être lue avant de déchiffrer la première 
phrase : Le bus roule sur une piste : le sable vole. 
Avec accompagnement.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 73 ex. 7 : la proposition, 

dans la consigne, d’utiliser des mots de l’exercice 
précédent montre que les activités ont du lien.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 73

–	Ex. 8 : la dictée de mots est proposée en début 
de séance pour remobiliser les acquis et varier 
un peu les modalités afin d’enrôler les élèves. 
Dictée de mots : un ours, samedi, salé, une tasse, 
un lasso, stop, Mars (pour la correspondance 
graphophonologique).

–	Ex. 9 : compléter des phrases avec le mot qui 
convient.

•	Lecture : manuel, p. 49 n° 5
–	La lecture en petit groupe des phrases permet à 

l’enseignant d’évaluer les acquisitions de chacun 
et d’accompagner l’activité.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 48
–	Thème : la forêt.
–	Les dessins sont identifiés et précisés : un sapin, 

un chêne (des arbres), un gland (le fruit), un faon 
(un animal vivant dans la forêt).

–	Après le recueil des connaissances des élèves, 
une recherche encyclopédique peut être menée 
pour élargir chaque catégorie.

Séance 2  Code  30’

•	Observation d’un graphème connu : le e
–	Cette fois-ci, le e est avec deux nouveaux accents : 

grave et circonflexe. L’enseignant décide de don-
ner ou non la désignation. L’observation des deux 
graphèmes è et ê est à mettre en lien avec le é 
déjà étudié.

–	Quelques brefs jeux collectifs sur l’ardoise et l’ob-
servation du cadre orange et n° 1, manuel, p. 50, 
peuvent être pratiqués pour bien discriminer les 
différents graphèmes avec la lettre e.

–	La sonorisation identique permet d’aborder la 
possibilité de transcrire de plusieurs manières, 
ici très proches certes, un même phonème. 
Les mots-repères sont lus, en lien avec leur 
illustration.

•	Des entraînements à l’écriture de la lettre seule 
ne sont pas nécessaires.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 50 n° 2 : la mise en relation avec des 

syllabes construites avec e et é est proposée 
progressivement.

–	Lecture des syllabes et mots inventés : manuel, 
p. 50 n° 3.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin
–	À l’oral avec le manuel, p. 50 n° 3.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 74 et 75 ex. 1, 2, 3, 4.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 50 n° 4 (lièvre est à préciser) : lec-

ture suivie en classe entière ou partage en trois 
groupes, au choix de l’enseignant.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 71

–	Ex. 4.
–	Ex. 5, 6 : ces exercices de remobilisation de 

connaissances autour des mots-outils sont à 
proposer.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 50
–	Lecture collective à haute voix : n° 3, 4. Le recours 

aux lettres mobiles est toujours pertinent (si 
besoin).
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•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 75

–	Ex. 5. Dictée de mots : la mère, le père, le frère, un 
élève, la fête, un rêve, la tête.

–	Ex. 6 : compléter des phrases.

•	Lecture de phrases : manuel, p. 50 n° 5
La première phrase, simple, est un support de 
lecture explicité pour toute la classe : Le frère de 
Marlène a mal à la tête. L’enseignant peut diffé-
rencier ensuite.

Séance 3  Code  30’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 50 
n°  4, 5.

–	Reconstituer une phrase et l’écrire en passant du 
script à la cursive : cahier d’exercices, p. 75 ex. 7.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 48

–	Thème : la peur.
–	L’illustration représente une personne qui semble 

perdue au milieu de la forêt, la nuit. Sans aller 
jusqu’à parler de cauchemars affreux, les élèves 
sont invités à exprimer leurs peurs et à décrire 
des situations dans lesquelles ils ont éprouvé ce 
sentiment. Les mots touchant à l’expression des 
émotions peuvent être notés sur une affiche par 
l’enseignant, en lien avec les apprentissages en 
vocabulaire.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte du changement de prononciation de 
la lettre e en fonction des lettres qui la suivent : 
manuel, p. 51

–	Sa discrimination est à travailler dans un envi-
ronnement spécifique : lorsqu’elle est suivie 
d’une ou plusieurs consonnes, sa prononciation 
est transformée (le phonème est le même que 
celui de la leçon précédente : il y a donc trois 
graphèmes qui se prononcent de la même façon, 
c’est à noter).

–	Les mots-repères sont lus, la signalétique colo-
rée attire les commentaires.

–	Le n° 1 du manuel, p. 51, est mené très précisé-
ment par l’enseignant qui verbalise mot par mot 
ce qu’il faut observer dans un premier temps, en 
explicitant ce qui change en ce qui concerne le 
graphème e qui, là, n’a pas d’accent. Il demande à 
des élèves fragiles de relire les mots à voix haute 
et d’expliquer ce qui se passe.

–	La lecture collective du n° 2, en articulant bien, 
permet l’appropriation par tous du nouvel 
apprentissage.

•	Travail individuel écrit
–	La lettre e vient d’être reprise sous sa forme è et 

ê, elle ne nécessite pas un travail graphique.
–	Cahier d’exercices, p. 76 ex. 1, 2 : un exercice de 

copie (mots et phrases) offre un changement 
d’activité tout en mobilisant le point étudié et 
l’entraînement à l’écriture cursive.

Séance 3  Code  20’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le e 
qui change de prononciation.

–	L’exercice 3 du cahier d’exercices, p. 76, permet 
de préciser ce que l’on a remarqué : les deux 
lettres qui suivent le e sont deux consonnes rt, 
rm, st, rd.

•	Lecture de mots : manuel, p. 51 n° 3
–	L’activité confirme ce fait et la spécificité des 

mots qui se terminent par -el ou -es est com-
mentée. Il se peut que ce dernier point soit dif-
ficile à acquérir, car il diffère du constat. L’usage 
fréquent des articles au pluriel en permettra 
l’automatisation. L’enseignant n’insiste pas, mais 
il attire l’attention sur des perles avec le s final 
muet en gris. Il insiste sur la signalisation des 
lettres muettes, nécessaire dans l’apprentissage 
de la lecture au CP.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 76 ex. 4 et p. 77 ex. 5

–	Les élèves retrouvent des exercices qu’ils 
connaissent : l’enseignant les sollicite pour ver-
baliser la consigne et expliciter la tâche (écrire 
des mots sous les dessins, compléter des mots 
avec une syllabe).
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JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/ 
Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 78 ex. 1 

(les actions de l’épisode).
–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 78 ex. 2, à 

faire en binôme. Relier deux éléments qui vont 
ensemble, sur le thème de la forêt (arbre ➜ 
cabane ; bogue ➜ châtaigne ; écureuil ➜ noisette).

–	Écriture : sur un autre support (cahier d’écriture), 
reprise de différentes configurations étudiées 
aves la lettre e.

Séance 2  Code  30’

•	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 51 
n° 3, 4

–	Les mots du manuel sont relus en silence, puis à 
voix haute.

–	Les phrases sont courtes et demandent à être 
lues collectivement pour bien asseoir la pronon-
ciation du e. L’enseignant en profite pour travail-
ler collectivement les procédures en écrivant 
les phrases une à une au tableau (les deux pre-
mières, par exemple), puis en attribuant les sui-
vantes à quatre groupes différents ; la mise en 
commun par un rapporteur porte également sur 
la stratégie de lecture.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 77 ex. 6. Dictée de mots : 

une ferme, une perle (des perles avec accompa-
gnement), du miel.

–	Cahier d’exercices, p. 77 ex. 7 : compléter les 
phrases avec les mots qui conviennent (en 
différenciation).

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis autour 
des trois graphèmes étudiés, en petits groupes

–	Automatisation du code : manuel, p. 52 n° 1, 2 : 
lecture et écriture en binômes (chacun écrit, mais 
sous l’œil de l’autre). Puis, cahier d’exercices, 
p. 79 ex. 4, 5, 6 : combinaison de lettres pour for-
mer des syllabes, de syllabes pour retrouver des 
mots en s’aidant du sens des phrases.

–	Écriture : cahier d’exercices, p. 79 ex. 7. L’exercice 
est un bref temps de copie de syllabes.

–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 52 
n° 3, 4. Les élèves fragiles peuvent se concentrer 
sur Pépé a une ferme. Il adore ses poules.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 52 n° 5 : le mot-outil est. Un temps 
oral collectif avec manipulation d’étiquettes per-
met de comprendre son utilisation.

–	Manuel, p. 52 cadre violet : lecture des mots- 
outils ; en utiliser quelques-uns dans des phrases.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 79 ex. 8 : copie d’une 

phrase.
–	L’enseignant peut proposer une production 

d’écrit de son choix aux élèves qui se sont bien 
approprié toutes les notions. Il s’occupe de ceux 
qui ont besoin de plus de temps pour construire 
leur apprentissage en lecture et accompagne la 
copie de cette phrase de six mots.
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Séquence 4 (épisode 4)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	Rappel de l’épisode précédent. L’enseignant solli-

cite les élèves fragiles en les accompagnant.

•	Écoute de l’épisode 4 sur CD audio (piste 9)

•	Après l’écoute
–	C’est la fin de l’histoire. Les élèves vont s’iden-

tifier à Lou et Lo et comprendre leur déception. 
Mais ils vont sans doute rebondir très vite sur 
l’anticipation d’une prochaine aventure !

•	Avec l’illustration du manuel, p. 53
–	Description de l’image avec identification des 

personnages et explicitation du moment repré-
senté. C’est la première partie très festive de 
l’épisode qui est représentée. L’enseignant en 
profite pour travailler la notion de temps (la nuit 
va tomber/le retour en motoneige/l’accueil de Nils/
la disparition de Buli).

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le c
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 54 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin. La lettre n’est pas 
l’initiale, la prononciation est accentuée et bien 
articulée.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 82

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
le tracé de la lettre c.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre c. Le mot avo-
cat (le fruit, sauf autre proposition) est à préciser.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le c

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 54 n° 2, 3.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 82 
n° 5

–	Il s’agit d’identifier visuellement la syllabe d’un 
mot, parmi trois. L’exercice est connu : des élèves 
fragiles sont sollicités pour expliquer ce qui est 
attendu et la stratégie.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

produit sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 80 n° 1, 
2, 3

–	Identifier des éléments liés à l’histoire.
–	Remettre les images dans l’ordre.
–	Imaginer et représenter par le dessin.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille : manuel, p. 54
–	Lecture collective à haute voix : n° 2, 3.

•	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 54 
n° 4, 5

–	Les mots sont connus. La lecture des phrases 
est abordée en différenciation et travaillée par 
groupes de sens : La copine de Camila/part/avec 
sa mère/à l’école. La deuxième, Paco découpe, 
colle, décore un cube, se prête bien à l’exercice 
avec ses virgules.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 83

–	Ex. 6 : compléter des mots avec la syllabe qui 
convient.

–	Ex. 7 : écrire le mot correspondant à un dessin 
(parmi une liste).

Séance 3  Code 15 à  20’ + 10’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

•	Lecture
–	Manuel, p. 54 n° 5 : la lecture en petit groupe 

des phrases permet à l’enseignant d’évaluer 
les acquisitions de chacun et d’accompagner 
l’activité.
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•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 83 ex. 8. Dictée de mots : le 

cou, une copine, un cube, le lac ; de phrase (sur un 
autre support) : Camila décore un cube.

– Cahier d’exercices, p. 83 ex. 9 : compléter des 
phrases avec les mots qui conviennent (liste 
proposée).

•	Lecture
–	Manuel, p. 54 n° 6. Nouveau : un court texte qui 

parle de Buli, entièrement déchiffrable, est pro-
posé à la classe. Le texte est écrit au tableau ; l’en-
seignant le fait observer et recueille les réactions 
sur sa forme (par rapport à la présentation des 
phrases à lire habituellement). Il invite à comp-
ter phrases et lignes pour les distinguer. La lec-
ture des trois phrases est menée en appui sur des 
élèves fragiles que le maître accompagne pour les 
valoriser et leur montrer ce dont ils sont capables.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 53
–	Thème : le froid.
–	Les dessins sont identifiés et nommés : la mon-

tagne, un bonnet, des patins à glace, une luge.
–	L’enseignant veille à ne pas favoriser les élèves 

habitués aux vacances au ski et permet, sous 
forme de devinettes, à tous de participer et de 
trouver d’autres mots.

Séance 2  Code  30’

•	Étude de graphèmes complexes écrits avec deux 
consonnes : découverte de trois combinaisons de 
lettres étudiées, manuel, p. 55

–	L’enseignant les écrit au tableau et les fait obser-
ver : la deuxième lettre est soit un r soit un l. Les 
élèves vont se souvenir de la leçon sur fr, fl, vr… 
de la période précédente. Une sonorisation est 
proposée, vite suivie de manipulations des lettres 
mobiles et de la lecture de syllabes.

–	Cadre orange et n° 1.
–	Le n° 2 permet de verbaliser les différences entre 

deux syllabes et de mettre l’accent sur le risque 
de confusion. Chercher comment faire pour ne 
pas se tromper, en appui sur ce qui a peut-être 
été trouvé avec fr, fl, vr…

–	Les mots-repères peuvent avoir attiré l’attention, 
mais ils seront traités plus tard.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 84 ex. 1 : les lettres ont 

toutes été étudiées. L’attention porte sur les liga-
tures entre les consonnes pour rendre l’écriture 
fluide.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : les 
lettres ensemble

–	Travail de la combinatoire avec lettres mobiles et 
ardoise.

•	Lecture de mots inventés
–	Manuel, p. 55 n° 3. L’articulation est exagérée.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 84 ex. 2, 3 : mobilisation 

de la correspondance graphophonologique, en 
s’aidant des lettres mobiles et du manuel (n° 2) 
pour bien prononcer les syllabes. Les dessins 
sont identifiés et dénommés en articulant : micro, 
corde, cravate, cartable ; classe, bocal, col, cloche. 
L’enseignant n’hésite pas à les répéter et à faire 
réaliser l’exercice mot par mot si besoin.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 81
–	Ex. 4 : catégorisation (temps froid/temps chaud).
–	Ex. 5 : recherche personnelle. Dessiner ce qui « me 

réchauffe quand j’ai froid » (attendus : couette, 
vêtements chauds, radiateur, feu de cheminée, 
câlin des parents…).

–	Ex. 6 : l’exercice mobilisant la construction de la 
phrase avec le mot-outil est peut être proposé, 
au moins la première activité (relier).

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 55 n° 3. Le mot microbe devrait faire 

écho à la première aventure de Buli.

•	Lecture de mots et de phrases
–	Lecture collective à haute voix du n° 4.

Pé
ri

od
e 

2



53 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Séquence Cahier d’exercices

–	Lecture des phrases du n° 5. La première, Clarisse 
adore les crêpes avec du sucre ou du miel, peut 
suffire. L’essentiel est de bien se l’approprier, en 
maîtrisant la stratégie et en passant de la lec-
ture de mots à celle de groupes de sens : Clarisse/
adore les crêpes/avec du sucre/ou du miel.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 85 ex. 4 : discriminer deux 

graphèmes proches.
–	Cahier d’exercices, p. 85 ex. 5. Dictée de mots : 

une crêpe (insister sur le ê), la clé, drôle (réécriture 
du ^ ; la distinction sonore du o n’est pas abordée 
à ce stade des apprentissages).

Séance 3  Code  30’

•	Ateliers de remobilisation des acquis en petits 
groupes

–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 55 
n° 4, 5.

–	Production d’écrit : cahier d’exercices, p. 85 
ex. 6. Reconstituer une phrase de huit mots et 
l’écrire. L’accompagnement de l’enseignant est 
nécessaire. L’écriture de la phrase en étiquettes à 
manipuler est à proposer, en amont ou à la place 
de l’activité, en différenciation.

–	Lecture du texte du manuel, p. 55 n° 6, écrit au 
tableau. Des élèves peuvent expliciter leur stra-
tégie de lecture devant la classe. Une lecture 
individuelle se fait à l’appui du manuel.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 53

–	Thème : les grands-parents.
–	L’illustration représente un père et sa fille (ou 

deux enfants de taille différente) qui disent au 
revoir à leurs grands-parents. Plusieurs thèmes 
peuvent être abordés : la séparation, les « au 
revoir », l’attachement aux grands-parents…

Séance 2  Code  20’

•	Découverte du digramme composé de deux 
consonnes : le ch

–	Contrairement aux autres digrammes étudiés 
juste avant, ch ne se prononce pas avec le son 

de la lettre c suivi du son de la consonne qui suit 
(comme cr, cl), mais produit un son particulier. Il 
est donc essentiel que les élèves identifient la 
configuration particulière ch sans que la lettre 
h ne soit elle étudiée spécifiquement pour le 
moment.

–	Manuel, p. 56 : cadre orange et n° 1. Le mot-repère 
et son illustration sont toujours très appréciés.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 86 ex. 1, 2

–	Le travail graphique va porter sur ce digramme.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le ch

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 56 n° 2, 3.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 86 et 87

–	Ex. 3 : il s’agit de recopier des syllabes en les 
subvocalisant pour mieux se les approprier.

–	Ex. 4 : discrimination auditive de trois syllabes 
proches (cha, cla, ca) et lien avec leur écriture. 
Cet exercice délicat est dirigé par l’enseignant 
qui le fait précéder d’une expérimentation orale : 
il propose des mots et les élèves désignent la syl-
labe concernée (par exemple, ca est écrit en bleu, 
cha en rouge, cla en vert). Ils doivent donc rapi-
dement établir la correspondance entre la syl-
labe entendue et son écriture.

–	Ex. 5 : discrimination auditive entre trois syllabes 
(cho, cha, che) en établissant la correspondance 
graphophonologique. L’enseignant propose une 
expérimentation orale en collectif avant de pas-
ser à l’exercice.

JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/ 
Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 88

–	Compréhension : ex. 1 (les actions de l’épisode : 
elles ne concernent que Buli).

–	Vocabulaire : ex. 2. Mobilisation des acquis sous 
forme de dessins : les objets qui ont un rapport 
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avec le froid (une glace, plutôt d’emblée associée 
à la chaleur de l’été, convient).

– Écriture sur cahier spécifique (propositions de 
l’enseignant).

Séance 2  Code  30’

•	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 56 
n° 4, 5

–	Les mots du manuel sont lus en silence, puis à 
voix haute. Cachalot peut ne pas être connu de 
tous. La première phrase, écourtée, peut faire 
l’objet d’un travail dirigé par l’enseignant : Char-
lène a caché l’écharpe de Rachid.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 87

–	Ex. 6 : lien entre mots et dessins.
–	Ex. 7 : la dictée peut être menée sans que les 

mots aient été mémorisés, car il s’agit d’enco-
dage au service de l’apprentissage de la lecture 
et de la mémorisation de l’orthographe. Mots : le 
chat, une mouche, la poche, du chocolat (aide pour 
le t muet de chat et chocolat).

– Ex. 8 : compléter deux mots avec la syllabe qui 
convient.

Séance 3  �Code/EDL/Production d’écrit  60’ 
avec des pauses dédiées à d’autres 
activités (poésie, musique, jeux 
de calcul mental)

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis 
autour des trois graphèmes étudiés, en petits 
groupes

–	Lecture et automatisation du code : manuel, 
p. 57 n° 1, 2 (lecture et écriture en binômes : cha-
cun écrit, mais sous l’œil de l’autre). L’appui sur 
les lettres mobiles est pertinent.

–	Lecture et écriture de mots : manuel, p. 57 n° 3 
(lecture en collectif), puis cahier d’exercices, 
p. 88 ex. 3 (combinaison de lettres pour former 

des syllabes) et p. 89 ex. 4 (combinaison de syl-
labes pour retrouver des mots en s’aidant du 
sens des phrases).

–	Cahier d’exercices, p. 89 ex. 5 : l’exercice de copie 
peut être proposé à la suite.

–	Lecture d’un texte, manuel, p. 56 n° 6 : la lec-
ture du texte est abordée en collectif à partir du 
manuel ou d’un support agrandi. Les élèves fra-
giles sont sollicités. La relecture des phrases du 
n° 5 p. 56 peut être proposée en amont ou sur 
un autre temps. Le n° 4 p. 57 est à proposer aux 
élèves les plus à l’aise. Les propositions nom-
breuses de phrases à lire permettent à tous les 
élèves de s’exercer en fonction de leurs besoins, 
au maître de trouver des supports pour organiser 
la différenciation de manière fluide et de varier 
les possibilités de s’exercer.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	La phrase négative : ce point est abordé à l’oral. 
L’enseignant propose une courte phrase et les 
élèves sont invités à dire le contraire mais de 
façon négative (Je n’aime pas le chocolat et non 
Je déteste le chocolat). Le jeu se poursuit entre 
élèves (l’un propose, le suivant reprend avec ne… 
pas). L’enseignant peut illustrer (ou poursuivre sur 
un autre temps) par des exemples écrits (déchif-
frables) avec des étiquettes mobiles pour ne et 
pas, que les élèves viennent placer.

–	Manuel, p. 57 cadre violet : lecture des mots- 
outils ; en utiliser quelques-uns dans des phrases.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 89 ex. 6 : écrire une phrase 

de son invention. L’appui sur les outils de la classe, 
les mots du manuel et du cahier d’exercices est 
recommandé et explicité.

–	L’enseignant peut proposer une production d’écrit 
plus longue, sur un autre support, aux élèves les 
plus à l’aise ou utiliser les fiches (p. 166-167).
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Période 2 : bilan

L’enseignant organise les activités proposées en 
fonction de sa classe, de son emploi du temps et 
de ses intentions. Le déroulé précise les différents 
points remobilisés sans ordre chronologique.

1.	D’autres écrits : le documentaire
•	Observation du type d’écrit : manuel, p. 58 et 59
–	L’enseignant invite les élèves à observer et com-

menter ce type d’écrit particulier : la présence 
de photographies, de titres, le sujet traité. L’écrit 
est entièrement déchiffrable (le e de renne qui 
change de son n’a pas été abordé, mais l’animal 
caractéristique de la région et du texte de Buli 
se doit d’être cité ; l’enseignant ne traite pas ce 
point qui sera étudié plus tard).

•	Lecture
–	La présence de peu d’écrit invite à une lecture 

collective menée en lien avec des échanges 
oraux autour de la description des images.

•	Appropriation du type d’écrit
–	Une synthèse des caractéristiques de ce type 

d’écrit peut être menée en appui sur les connais-
sances des élèves et d’autres documentaires (non 
déchiffrables, donc observés du point de vue de 
leur construction) fournis par l’enseignant. La 
modalité des petits groupes est adaptée.

–	Un projet de production écrite collective, en lien 
avec un sujet scientifique, peut être mené en 
prolongement.

2.	Compréhension
•	Collectif oral : manuel, p. 60
–	N° 1 : la recherche des personnages de l’histoire 

(de l’aventure entière) est travaillée à partir de la 
lecture de leurs noms, après avoir été partielle-
ment réalisée dans la séquence avec des illustra-
tions. Les réponses sont justifiées.

–	N° 2 : la consigne est explicitée. Les phrases 
sont lues en silence individuellement (les élèves 
peuvent être invités à noter O ou N sur leur 
ardoise pour répondre rapidement), puis à haute 
voix. Les réponses sont explicitées.

–	N° 3 : échanges oraux après un temps de mémo-
risation individuelle.

3.	Vocabulaire
•	Manuel, p. 60
–	La recherche est à effectuer en binôme, pour 

favoriser les échanges. La mise en commun 
dirigée par l’enseignant permet de fixer les 
apprentissages.

–	Les mots, s’ils sont déchiffrables, sont notés sur 
une affiche. L’enseignant garde une trace écrite 
des autres mots qu’il pourra proposer au fur et à 
mesure de la découverte des graphèmes, tout au 
long de l’année.

4.	Code
•	Manipulation de syllabes : tableaux de combina-

toire du manuel, p. 61
–	L’utilisation des lettres mobiles peut s’avérer per-

tinente. L’enseignant choisit la modalité (classe 
entière, petits groupes ou individuel).

•	Écriture de syllabes et de mots inventés
–	Cahier d’exercices, p. 90 ex. 1, 2, 3.

•	Écriture de mots (encodage et mémorisation)
–	Cahier d’exercices, p. 91 ex. 4, 5.

5.	Étude de la langue
–	Lettres finales muettes : manuel, p. 62 n° 1 et 

cahier d’exercices, p. 91 ex. 6.
–	Les articles d’, de, du, de la : manuel, p. 62 n° 2. 

Explicitation orale.
–	Rappel de l’utilisation du mot-outil est. Si l’ensei-

gnant n’a pas proposé de temps spécifique sur ce 
point (voir plus haut, manuel, p. 52), il peut dédier 
une séance à l’emploi de la forme verbale comme 
proposé précédemment. Une reprise collective 
avec des étiquettes mobiles (Le chat est vert/Papi 
est ravi/Il est petit/La souris est verte…) est perti-
nente d’autant que la transformation de l’adjectif 
qualificatif au féminin va être explicitée lors de ce 
bilan.

–	Mots-outils : manuel, p. 62 cadre violet et cahier 
d’exercices, p. 92 ex. 1, pour les employer dans 
des phrases et mieux comprendre leur contexte 
d’utilisation.
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–	Nouvel apprentissage : l’accord de l’adjectif qua-
lificatif au féminin. L’enseignant écrit au tableau 
deux des groupes nominaux du manuel, p. 62 
n° 5 (même article). Il laisse les élèves obser-
ver, puis en écrit deux autres (même article). La 
comparaison permet de verbaliser le -e final. Les 
élèves font d’autres propositions que l’ensei-
gnant écrit si les mots sont déchiffrables. Il insiste 
sur les transformations qui s’entendent. Le pas-
sage au manuel permet de retrouver ce qui vient 
d’être observé (les élèves fragiles sont rassurés 
par la reprise des mêmes termes), de constater 
que cela est vrai aussi avec les articles indéfinis 
(les mots-outils un et une) dont la correspon-
dance le-un, la-une est rappelée et de verbaliser 
la règle. L’exercice 2 p. 92 du cahier d’exercices 
permet de s’entraîner.

6.	Production d’écrit
•	Cahier d’exercices, p. 93 ex. 3
–	Il s’agit de partir de deux phrases pour en construire 

d’autres en substituant des constituants : sujets, 

verbes, compléments et en ajoutant d’autres 
mots si on le souhaite. L’explicitation de la tâche 
se fait à l’aide d’un exemple. Les deux premières 
phrases peuvent être proposées sur un support 
individuel, sous forme d’étiquettes à découper 
pour manipuler les transformations avant de les 
écrire.

–	L’observation des productions apporte de nom-
breux éléments à l’enseignant pour l’évaluation 
des compétences de chacun.

–	La première proposition, La balle/a roulé/sur le 
tapis. Le dé/a roulé/sous la table, ne permet pas 
beaucoup de substitutions, mais permet de les 
mettre en place. Elle peut être réservée aux 
élèves fragiles.

–	Les deux autres propositions sollicitent davan-
tage la réflexion et la manipulation des consti-
tuants de la phrase, de manière implicite au 
niveau grammatical mais explicite quant à la 
justification des changements opérés. Elles 
demandent davantage d’accompagnement.
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Séquence 1 (épisode 1)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	Un résumé de Buli en Laponie, mené avec toute la 

classe en sollicitant les élèves les plus en retrait 
à l’oral et en compréhension, suivi de quelques 
hypothèses sur la suite, précède l’écoute.

–	Les échanges autour de l’observation de la pre-
mière page de la période 3 permettent d’émettre 
quelques hypothèses (cotillons, musique, danse, 
fête) pour construire un univers de référence.

•	Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 10)
–	L’enseignant propose l’épisode en entier.

•	Après l’écoute
–	Le mot samba, même si le texte permet de le 

comprendre, est à expliquer. La situation est à 
préciser : où ? pourquoi ? qui ?

–	À aborder : Comment Buli réussit-il à danser la 
samba ? Pourquoi le monsieur (et qui peut-il être ?) 
regarde-t-il Buli d’une drôle de façon ?

•	Avec l’illustration du manuel, p. 64
–	Description de l’image, avec identification des 

personnages (décrire les regards).
–	Reformulation collective juste de l’épisode.
–	Hypothèses sur la suite.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de deux digrammes en fin de mot : 
er et ez.

–	Ils se prononcent comme le graphème é déjà 
rencontré.

–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 65 : cadre orange et n° 1. L’une des 

deux lettres (le z) n’a pas été rencontrée ; elle 
peut être nommée, mais est étudiée ici avec le e.

–	Les mots-repères montrent bien la présence des 
digrammes en fin de mot.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 10

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
le tracé des deux lettres ensemble. Le tracé de la 
lettre z est délicat, il est travaillé avec le e, demande 
de nombreux essais, sur l’ardoise et au brouillon.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance des deux lettres 
ensemble.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : er, ez

•	Lecture
–	Manuel, p. 65 n° 2, 3 : le travail de la combinatoire 

est un peu différent, car il s’agit de digrammes 
en fin de mots. Il est donc pertinent de travail-
ler à partir des mots inventés et de vrais mots du 
manuel.

–	Il faut que les élèves distinguent bien le er de milieu 
(étudié en p. 51 du manuel) et de fin de mot (ex. : le 
merle/le rocher). Quelques exemples et jeux oraux 
collectifs sont à proposer. Si la confusion possible 
n’apparaît pas, il n’est pas nécessaire de la faire 
apparaître. Mieux vaut installer des apprentis-
sages clairs. Cette distinction émergera un jour ou 
l’autre et fera alors l’objet de précisions.

–	Point de vigilance : certains mots dérogent à la 
règle comme la mer, le fer, un ver (de terre). La 
stratégie est de dire le mot, de le confronter à 
son répertoire lexical pour savoir comment le -er 
se prononce. On peut remarquer que les mots 
concernés sont le plus souvent monosyllabiques , 
sauf hiver, amer.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 10 ex. 5 : écriture de mots à 

proposer à la suite ou en décalé.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 8

–	Ex. 1 : il faut entourer les images qui ont un rap-
port avec l’épisode. Les éléments peuvent être 
nommés en collectif pour éviter toute confusion.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verba-
liser chaque image avant de commencer à les 
ordonner.

Le déroulé pédagogique : période 3
Période 3
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–	Ex. 3 : nouveau. Les élèves lisent des phrases 
en lien avec leur compréhension de l’histoire. Ils 
valident la phrase juste. L’enseignant rassure les 
élèves fragiles en leur montrant qu’ils ont appris 
tout ce dont ils ont besoin pour lire cette phrase 
et donc répondre à l’exercice. Il s’agit là d’une 
grande découverte !

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 65 n° 3, en lecture collective com-

mentée (notamment les deux exceptions ; le mot 
ver ne figure pas pour ne pas entraîner de confu-
sion avec verre).

–	La présence récurrente de vous est à verbaliser, 
dans les termes utilisés par l’enseignant dans sa 
classe. Une approche de la conjugaison des verbes 
au présent trouve toute sa place, en décalé.

•	Lecture de phrases et écriture
–	Le n° 4 du manuel, p. 65, en propose cinq, dans 

un ordre à respecter (la dernière comprend le 
mot mer). La première, Il a un petit nez, est simple 
et est proposée à des élèves plus fragiles qui 
peuvent ainsi intervenir devant toute la classe. 
L’enseignant accompagne la lecture : le ton 
est important pour comprendre la formulation 
(Amélie, Léo, vous partirez…).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 11 ex. 6 : la copie de deux 

phrases conclut la séance.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation
–	Lecture de phrases : manuel, p. 65 n° 4.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 11

–	Ex. 7. Dictée de mots : le nez, le rocher, la mer ; de 
phrase : Vous tournez après le rocher. (aide pour 
après).

–	Ex. 8 : compléter des phrases avec des mots en 
ez, puis en er (mémorisation).

•	Lecture du texte
–	L’enseignant termine la séance par un retour col-

lectif avec la lecture du texte du manuel, p. 65 
n° 5. Il est important que les élèves comprennent 
qu’il s’agit d’un texte, même s’il tient sur une 
seule ligne.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 64
–	Thème : la danse.
–	Dessins à identifier : un tutu, un appareil qui dif-

fuse de la musique, une danseuse en lien avec 
l’univers de l’épisode, un couple de danseurs de 
salon.

–	Le champ lexical est à élargir sur les formes de 
danse, les accessoires, les lieux, les spectacles.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le j
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 66 : cadre orange et n° 1. Les quatre 

graphies sont décrites, le mot-repère est lu et 
mis en relation avec le dessin. La sonorisation du 
graphème est à mettre en relation avec celle du 
ch. Des petits jeux de prononciation sont à pro-
poser en verbalisant la place de la langue sous les 
dents.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 12

–	Ex. 1, 2, après un entraînement collectif du geste : 
le tracé de la lettre j. Le tracé de la lettre j est 
délicat, il demande de nombreux essais, sur l’ar-
doise et au brouillon.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance de la lettre j.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le j

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 66 n° 2, 3. Proposer des modalités moti-

vantes pour le n° 3 : jeu du furet, un élément sur 
deux, un élève sur deux, désigner le lecteur sui-
vant, varier les manières de mettre en voix (fort, 
en chuchotant, d’une voix grave…). Les quatre 
derniers mots inventés sont prétextes à des arti-
culations collectives exagérées.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices
–	P. 12 ex. 5 : écrire le mot juste sous le dessin.
–	P. 13 ex. 6 : identifier la syllabe d’un mot parmi 

d’autres.
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JOUR 4

Séance 1   Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 9
–	Ex. 4 : application sous forme de dessins. Mettre 

ensemble des éléments en fonction de l’occupa-
tion : danseur, barre, chaussons/artiste peintre, 
palette, tubes/footballeur, chaussures, ballon.

–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite, il 
remobilise la notion de phrase.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Lecture collective de syllabes et de mots inven-

tés : manuel, p. 66 n° 2. L’utilisation des lettres 
mobiles est pertinente et à proposer, si besoin 
(toute la classe ou en différenciation).

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 66 n° 3 : séjour et ajouter (en contexte 

de verbe) sont à préciser. Une lecture individuelle 
silencieuse peut précéder la lecture à voix haute.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 13 ex. 8 : permet de conso-

lider les acquis.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 66 n° 4 : l’enseignant pratique comme 

à l’accoutumée en fonction de sa classe et des 
besoins. Les phrases sont courtes. La quatrième 
(Ana dit : « Je porte une jupe plissée pour défiler. ») 
permet d’observer la ponctuation.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers de remobilisation
–	Lecture : manuel, p. 66 n° 3, 4.
–	Travail écrit individuel : cahier d’exercices, p. 13 

ex. 7. Dictée de syllabes : ja, je, ju ; de mots : le 
judo, le journal, un bijou, une jupe ; de phrase : 
Un chat ne jardine pas. Puis ex. 9 : compléter des 
phrases avec des mots : j’, jour, déjà, toujours 
(mémorisation).

–	Lecture : la séance se conclut avec le n° 5 du 
manuel, p. 66, qui se traite collectivement en 
quelques minutes.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 64

–	Thème : l’égalité filles-garçons
–	L’illustration est à décrire dans les détails : filles 

et garçons dansent ; un garçon boude. Les com-
mentaires sont à recueillir et à mettre en relation 
en évitant tout blocage, avec d’autres situations 
du même type (jeux de ballon, par exemple). La 
discussion est élargie sur la pratique d’une acti-
vité, que l’on soit fille ou garçon, pas seulement 
sportive (métier, tâches ménagères). La question 
de l’inégalité filles/garçons et de la lutte contre 
les stéréotypes sera approfondie en lien avec 
l’EMC par des lectures d’images, d’histoires et 
des discussions.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème : le on
–	Jeux collectifs sur l’ardoise.
–	Manuel, p. 67 cadre orange et n° 1. Il s’agit d’un 

digramme. Il est très important que les élèves 
comprennent bien que ces deux lettres qu’ils 
connaissent sont à considérer ensemble et non 
plus comme deux entités, et qu’elles produisent 
ensemble un son particulier, qui n’a pas de rap-
port avec le son o ni le son de la lettre n. Ce 
digramme est à mettre en relation, pour bien 
l’en différencier, avec le ou.

	 Le mot-repère est déchiffrable.
–	Le n° 2 du manuel, p. 67, est travaillé en collec-

tif. Il automatise, par la lecture de syllabes, la 
correspondance graphophonologique pour ce 
digramme, qui se sonorise comme une voyelle et 
pas comme une syllabe.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 14

–	Ex. 1, 2 : le tracé des lettres a déjà été exercé, 
mais l’enchaînement des deux lettres est une dif-
ficulté graphique à travailler.

–	Ex. 3, 4 : reconnaissance du digramme et d’une 
syllabe commune à deux mots.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le on

Période 3
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•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 15 ex. 5 : discrimination 

auditive et correspondance graphophonologique.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 67 n° 3 : expliciter ensemble un oncle, 

du potiron, un torchon, un pont.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 15 ex. 6 : écriture de mots

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 16 ex. 1 

(les actions de l’épisode).
–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 16 ex. 2. Une 

recherche en binôme permet de réactiver les 
échanges. Le dessin se fait seul.

–	L’écriture est proposée sur le cahier dédié à l’en-
traînement. Les modèles peuvent figurer au 
tableau, sur la table de l’élève ou directement 
sur le support, en différenciation. L’enseignant 
choisit les syllabes et mots, en lien avec ceux du 
manuel.

Séance 2  Code  30’

•	Lecture
–	Manuel, p. 67 n° 2, 3 : lecture collective à haute 

voix avec rappel de ce que représente ce 
digramme.

–	Manuel, p. 67 n° 4 : Les phrases sont courtes. 
L’enseignant choisit la modalité en fonction de 
sa classe et des besoins. Léon adore les bonbons 
se prête à une exploration avec les élèves les 
plus fragiles. On a vu un mouton marron pour-
suit l’activité et met en relation ou et on. Mieux 
vaut déchiffrer et comprendre ces deux courtes 
phrases que de survoler la totalité.

•	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 15
– Ex. 7. Dictée de syllabes : lon, ron, pon, son ; de 

mots : du potiron, bonjour, marron ; de phrases 
(sur un autre support) : Il a vu un mouton. Buli 
écoute les sons de la fête. (en différenciation).

– Ex. 8 : écriture de deux phrases de trois groupes 
de mots proposés par catégorie (Tonton/On ; 

a pris/a vu ; un bâton/un monstre). La présenta-
tion est nouvelle (pas en colonne) et la recherche 
est un peu plus compliquée : l’enseignant apporte 
son aide en cas de besoin, après un temps d’ap-
propriation personnelle, qu’il observe.

•	Lecture : manuel, p. 67 n° 5
–	Le court texte est abordé en lecture de fin de 

journée, en classe entière et peut être retravaillé 
en ateliers le lendemain ou en soutien.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  40’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et automatisation du code : manuel, 

p. 68 n° 1, 2 (lecture et écriture en binômes : cha-
cun écrit, mais sous l’œil de l’autre). L’appui sur 
les lettres mobiles est pertinent. Puis n° 3 : lec-
ture de mots en collectif.

–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 16 ex. 3 : écriture de syllabes manquantes. 
Puis p. 17 ex. 4 : choix du mot juste (syllabes et 
graphèmes à discriminer).

–	Lecture et copie : manuel, p. 68 n° 4. La lecture 
des phrases est abordée en travail en ateliers à 
partir du manuel ou d’un support agrandi. L’en-
seignant dirige l’atelier des élèves les plus fra-
giles et prend le temps de vérifier la lecture des 
autres, pendant la réalisation de la copie (cahier 
d’exercices, p. 17 ex. 5).

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 68 n° 5 : observation de la ponctua-
tion (deux points et guillemets).

–	Manuel, p. 68 cadre violet : lecture des mots- 
outils ; en utiliser quelques-uns dans des phrases 
à l’oral.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 17 ex. 6 (nouveau) : il s’agit 

de continuer une phrase, librement. Les outils de 
la classe, le manuel et le cahier sont à la disposi-
tion des élèves. La recherche se mène au brouil-
lon. Les propositions sont lues à voix haute au 
bout de cinq minutes : elles permettent de don-
ner des idées aux élèves qui seraient hésitants. 
Le fait d’écrire une phrase entendue constitue 
déjà un pas dans la production d’écrit.
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Séquence 2

Séquence 2 (épisode 2)

JOUR 1

Séance 1   Compréhension  20’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant invite à résumer l’épisode 1 et à 

reformuler les hypothèses sur la suite émises lors 
de la précédente séance.

•	Écoute de l’épisode 2 sur CD audio (piste 11)
–	L’enseignant arrête l’écoute après « Où est-il 

passé ? » et interroge les élèves sur ce point. Cette 
pause permet de repréciser le début de l’épisode.

•	Après l’écoute
–	La poursuite donne la réponse, amusante et sans 

doute différente des propositions : on peut s’at-
tendre à l’utilisation de la téléportation, mais… à 
quelles fins ?

•	Avec l’illustration du manuel, p. 69
–	Description de l’image avec identification des 

personnages : décrire précisément les occupa-
tions, les objets en utilisant des adjectifs (cou-
leur, forme) et des mots pour préciser les lieux 
(sur, sous…), mobilisant ainsi des notions d’étude 
de la langue et de vocabulaire.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de deux graphèmes qui se pro-
noncent de la même façon, dont l’un se compose 
de deux lettres : k et qu

–	Le qu de quatre a pu être remarqué sur des affi-
chages dans l’école ou à la maternelle.

–	La présence de deux lettres (qu) est clairement 
explicitée : manuel, p. 70 cadre orange.

–	Manuel, p. 70 n° 1 : la prononciation des 
graphèmes est facile et amusante.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 20

–	Ex. 1, 2, 3, après un entraînement collectif du 
geste : le tracé des lettres.

–	Ex. 4, 5 : discrimination visuelle.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : k, qu

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise. L’enseignant 

veille bien à la présence du u après le q.
–	Manuel, p. 70 n° 2 : les mots inventés sont articu-

lés avec exagération.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 21 ex. 6 : identification 

visuelle de syllabes communes.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 18
–	Ex. 1 : il faut entourer les images qui ont un rap-

port avec l’épisode. Les éléments peuvent être 
nommés en collectif pour éviter toute confusion.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verba-
liser chaque image avant de commencer à les 
ordonner.

–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 
leur compréhension de l’histoire. Ils valident la 
phrase juste. L’enseignant rassure les élèves fra-
giles en leur montrant qu’ils ont appris tout ce 
dont ils ont besoin pour lire cette phrase et donc 
répondre à l’exercice qu’ils ont rencontré avec le 
graphème précédent.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille

•	Lecture : manuel, p. 70
–	Lecture de mots : n° 3 en lecture collective. Les 

mots kaki, coque, coquelicot, coq sont peut-être 
à définir ; les mots-outils chaque, quel, lequel, 
quelque à expliciter.

–	Lecture de phrases : n° 4. Les deux premières 
phrases sont à travailler précisément sous la 
guidance de l’enseignant (sauf pour des élèves 
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experts qui peuvent lire en autonomie). La pre-
mière phrase, Buli découvre des kilomètres de 
chars décorés, permet de mobiliser le k. La deu-
xième, Il a même vu quatre coquelicots sur la 
coque d’un char, le qu.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 21 ex. 7 : l’écriture de mots 

sous des dessins conclut la séance.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture de phrases : manuel, p. 70 n° 4. L’ensei-

gnant adapte en fonction des élèves.
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 21 

ex. 8. Dictée de mots : le koala, la coque ; de 
phrase : Buli n’a pas de kimono pour le défilé. Puis 
ex. 9 : compléter des phrases avec des mots en 
s’aidant du manuel (la recherche et la copie sont 
des facteurs de mémorisation). Le mot karaté n’a 
été lu que dans un exercice du cahier, il figure sur 
la même page.

–	Lecture : manuel, p. 70 n° 5. L’enseignant termine 
la séance par un retour collectif avec la lecture 
du texte. Nouveau : il peut avoir proposé à des 
élèves à l’aise de préparer à plusieurs ce texte 
pour le lire à haute voix devant la classe.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 69
–	Thème : le bricolage.
–	Les dessins à identifier : un marteau, un pinceau, 

une planche, une salopette de travail.
–	L’appui sur le quotidien des élèves est à solliciter. 

Le lien entre l’outil et son utilisation est verbalisé, 
faisant ainsi émerger des verbes d’action.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le c, le ç
–	La difficulté réside dans le fait que le graphème 

c a été rencontré et prononcé /k/. Il s’agit donc 
de préciser la connaissance en liant le son de 
la lettre c à son environnement : la lettre qui le 
suit. La présentation de la lettre ç est impor-
tante : cette lettre est très particulière. La com-
préhension globale de la prononciation du c et de 

l’utilisation du ç en fonction de la voyelle qui suit 
se construira progressivement, au fil des lectures 
(mots puis phrases).

–	Nouveau : l’enseignant écrit quatre syllabes au 
tableau : ci, ce, cé, cè, et les mots citron et délice 
(ou douce). Il mène le décodage en parallèle pour 
faire émerger une proposition. Il écrit ensuite 
ca, co, copine, cube et poursuit les investigations 
avec les élèves.

–	Lettres mobiles à l’appui, les élèves verbalisent 
une ébauche de règle que l’enseignant valide et 
formalise avec des flèches au tableau, puis sur 
une affiche. Puis il pose cette question : « Com-
ment écrire le son /s/ devant a, o, u ? » Il peut 
alors proposer de regarder le manuel, p. 71 cadre 
orange et n° 1, pour trouver la réponse.

–	La lecture des syllabes et mots inventés du n° 2 
permet de finaliser la règle (et l’affiche).

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 20

–	Ex. 1 : écriture de syllabes. La graphie et le tracé 
du c sont connus. Le travail du geste portera sur 
la cédille.

–	Ex. 2 : repérage de la lettre c et de celle qui la suit.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le c et 
ç, et la règle en appui sur l’affiche

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise : reprise de la 

construction de syllabes avec c et ç.
–	Relecture du manuel, p. 71 n° 2.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 22

–	Ex. 3 : identifier la syllabe commune à trois mots.
–	Ex. 4, 5 : compléter les mots avec la syllabe qui 

convient (pour mobiliser l’usage du ç).

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 19
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–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 
et mettre ensemble (jardin : sécateur, tuyau, 
arrosoir, râteau – peinture : échelle, pinceaux, 
rouleau, pot de peinture – bricolage : clous, mar-
teau, perceuse, scie).

–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite ; il 
remobilise la notion de phrase et demande l’écri-
ture de trois phrases (en différenciation).

Séance 2  Code  30’ + 10’ (en décalé)

•	Reprise des acquis de la veille
–	En collectif, l’enseignant sollicite le rappel de la 

séance et écrit quelques syllabes au tableau.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 71 n° 3 : la classe est partagée en 

4 groupes. Chacun prépare une ligne silencieu-
sement. Puis les élèves de chaque équipe lisent 
chacun un mot à haute voix et reprennent en 
échangeant les lignes. Les mots cil, déçu, délice, 
écorce, sourcils, féroce peuvent être précisés.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 23 ex. 6 : écrire les mots 

sous les dessins.

•	Lecture de phrases
–	Après une pause, manuel, p. 71 n° 4. Les trois 

premières phrases sont travaillées en collectif ou 
en différenciation si des élèves à l’aise peuvent 
les lire en autonomie (la lecture sera vérifiée). La 
dernière fera l’objet d’une attention particulière 
en ateliers.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers de remobilisation des acquis
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 23 

ex. 7. Dictée de mots : le citron, le caleçon, une 
épice, déçu ; de phrase : Cécile a récité la leçon du 
jour. Puis ex. 8 : compléter des phrases avec les 
mots de la liste.

–	Lecture : manuel, p. 71. La dernière phrase du 
n° 4 est lue (en différenciation : les trois pre-
mières peuvent suffire). Le texte du n° 5 peut 
avoir été préparé par un groupe de lecteurs plus 
à l’aise et présenté à voix haute devant la classe. 
Il sera lu avec les autres en atelier de soutien 
pour maintenir l’intérêt.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 23 
ex. 9. La production d’écrit est à rédiger soit en 

autonomie, si le travail de lecture a été fait rapi-
dement, soit avec l’accompagnement de l’en-
seignant. Elle sollicite la réponse à une question 
ayant trait à Buli et à la compréhension.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 69

–	Thème : le partage.
–	L’illustration montre une petite fille qui prête un 

bonnet de bain à un camarade à la piscine. La 
valeur mise en avant est importante et la dis-
cussion devrait permettre d’aborder des points 
essentiels quant au vivre ensemble dans et hors 
de l’école.

Séance 2  Code  20’

•	Reprise de graphèmes déjà étudiés mais que l’on 
peut facilement confondre : b, d, p, q et qu’il est 
important de mettre en relation

–	Manuel, p. 72 : le cadre orange va susciter des 
réactions (« On les connaît. »). Une description 
orale de chaque lettre permet de bien les visua-
liser. Des moyens de les mémoriser peuvent 
être trouvés (dessins, petite phrase…). Les 
mots-repères sont les mêmes que dans les leçons 
initiales. L’enseignant invite à les lire en sollicitant 
les élèves fragiles afin de les valoriser.

•	Lecture de lettres et de syllabes : manuel, p. 72
–	Le n° 1 permet de lire et de nommer précisément 

chaque lettre en début de mot.
–	Le n° 2 a pour but de bien les différencier dans 

des syllabes, puis dans des mots inventés qui les 
mettent en relation.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 24

–	Ex. 1 : copie de syllabes que les élèves écrivent 
très précisément et subvocalisent.

–	Ex. 2, 3 : discrimination visuelle des lettres.
–	Ex. 4, 5 : travail de discrimination auditive de syl-

labes et de mobilisation de la correspondance 
graphophonologique.
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Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : des 
lettres que l’on peut confondre

•	Lecture et écriture de mots
–	Manuel, p. 72 n° 3 : expliciter ensemble un dou-

dou, une barque, un bidule, débarquer, parader, un 
bidon.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 25

–	Ex. 6 : discrimination de mots autour de ces 
lettres proches.

–	Ex. 7 : compléter des mots avec la bonne lettre.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 72 n° 4 : nouveau. La classe est divi-

sée en trois groupes : un par phrase. Au top, les 
membres à gauche de chaque binôme changent 
de place (rangée ou table si la classe est en îlots) 
et chaque élève lit, manuel à l’appui « sa » phrase 
à l’autre. Une lecture collective menée par l’en-
seignant termine l’activité. Les phrases sont 
courtes et simples.

JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/Écriture 
 20’ + 10’ (pour la séance de copie 

de phrase)

•	Synthèse et remobilisation des acquis sur le 
cahier d’exercices, p. 26 et 27

–	Compréhension : ex. 1 (les actions de l’épisode).
–	Vocabulaire : ex. 2. Une recherche en binôme 

permet de réactiver les échanges. Le dessin se 
fait seul.

–	Écriture : cahier d’exercices, p. 27 ex. 5, 6. Copie 
de mots et de phrase (proposer une modalité 
différente : voir fiche p. 125).

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 72 

n° 3, 4.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 25 ex. 8 : production d’écrit.

•	Révision en binômes
–	Manuel, p. 73 n° 1, 2 : la révision conclut la séance.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture : manuel, p. 72 n° 5. Le texte est à lire 

en ateliers différenciés. L’enseignant peut n’en 
proposer qu’une ligne sur un support adapté et 
lire les autres à l’intention d’élèves très fragiles. 
Il profite de cette leçon de révision pour asseoir 
l’automatisation des connaissances. Les élèves 
à l’aise ont à lire le texte en autonomie, avec ou 
sans l’aide de l’enseignant qui change d’atelier 
pour s’occuper de tous les élèves. Le texte sera lu 
à voix haute à la fin de la séance.

–	Automatisation du code : cahier d’exercices, 
p. 26 ex. 3 et p. 27 ex. 4. Les exercices sont à réa-
liser en autonomie en parallèle.

–	Lecture en décalé : manuel, p 73 n° 3, 4 (nou-
veau). Les mots et phrases de la révision sont des 
supports à lire lors de moments plus informels. 
L’enseignant trouve quelques minutes et attribue 
une ligne par groupe de cinq élèves qui la pré-
parent ensemble. La restitution orale permet à 
chacun de lire un mot.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p 73 n° 3 : la marque du pluriel. De la 
même façon qu’il a mené le travail sur l’accord 
au féminin, l’enseignant part de l’observation des 
quatre groupes nominaux pour faire verbaliser 
la différence de sens (un/plusieurs) et de forme 
(pas de s/un s final). Il poursuit l’exploration en 
sollicitant la recherche dans les phrases du n° 4 
de la même page. Il constitue une affiche avec 
ces exemples, afin de constituer un corpus pour 
approfondir la notion en fin de période (bilan).

–	Manuel, p. 73 cadre violet : les mots-outils sont 
lus et employés en contexte.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 27 ex. 7 : une explicitation 

et une recherche orale, avec précision et écri-
ture si besoin de quelques mots de vocabulaire, 
cadrent ce travail.
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Séquence 3 (épisode 3)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant invite à résumer l’épisode 2.

•	Écoute de l’épisode 3 sur CD audio (piste 12)
–	L’enseignant arrête l’écoute après « Il vient d’avoir 

une idée. » Il recueille les propositions sans en 
valider ni infirmer aucune, le retour au texte fait 
foi. La deuxième écoute peut s’arrêter à « il n’en 
voit aucune sur le chemin » pour vérifier que tous 
les élèves suivent bien la progression du récit. 
Puis la fin est proposée.

•	Après l’écoute
–	L’ensemble de l’épisode est interrogé. Le passage 

dans un deuxième lieu est important à saisir.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 74
–	Questionnement : De quel moment s’agit-il ? Que 

fait Buli ? Le travail précédent en vocabulaire 
(p. 38, dessin du toucan) et le texte entendu per-
mettent d’identifier l’oiseau perché sur l’arbre.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte du manuel, p. 74
–	Grande nouveauté : un texte figure sous l’illus-

tration. C’est un bref résumé de l’épisode, entiè-
rement déchiffrable. Il semble opportun, pour 
cette première mise en situation, de n’en propo-
ser la lecture que dans un second temps, après 
l’écoute et le travail de la compréhension. L’en-
seignant veille à ce que les élèves qui n’ont pas 
encore acquis les compétences nécessaires ne se 
sentent pas dévalorisés ni mis à l’écart, sans pour 
autant ne pas permettre aux autres d’exercer les 
leurs.

–	Modalité : la présence et le statut de ce texte 
sont à préciser, ainsi que son entière déchiffra-
bilité. L’abord se fait en collectif : la première 
phrase, Ana pousse un cri, est lue individuelle-
ment en silence, puis à voix haute par un élève 
fragile. La suite est découverte en binôme, avec 
l’aide de l’enseignant. Le texte agrandi (avec 
mots segmentés en syllabes par couleurs ou arcs, 
si besoin) est proposé en différenciation. Le fait 
d’avoir entendu l’histoire et de retrouver des 

mots entendus facilite l’entrée dans la lecture. 
L’enseignant relit le texte dans son entier à la fin.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de trois graphèmes : le ai, le ei, le -et
–	Ces trois graphèmes se prononcent de la même 

façon, mais l’un d’entre eux (-et) uniquement 
lorsqu’il se trouve en fin de mot (particularité 
déjà rencontrée avec -er et -ez). L’enseignant 
précise cette différence au moment qu’il juge 
opportun, en fonction de sa classe.

–	Manuel, p. 75 cadre orange : identifier les lettres 
qui les composent et bien verbaliser la présence 
de deux lettres ensemble, ce que les élèves 
connaissent à présent (ou, on). Verbaliser la pré-
sence du tiret devant et.

–	Le n° 1 du manuel, p. 75, s’attache à ai et ei. Le 
n° 2 au -et en fin de mot. Le petit mot et, dont la 
prononciation diffère, est à présenter. Il est très 
usité et quelques exemples à l’oral en feront la 
preuve.

–	L’entraînement au tracé des graphèmes se fera 
au cours des exercices, les lettres ayant déjà été 
toutes travaillées.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 30 ex. 1, 2 : entraînement à 

la discrimination visuelle. L’exercice 2, nouveau, 
est à expliciter et à accompagner (en collectif, 
ligne par ligne avec validation de chaque réponse 
pour les trois premières lignes).

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : ai, 
ei, -et

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 75 n° 3. La deuxième ligne est à arti-

culer lentement.

•	Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 30 ex. 3, 4 : copie et identi-

fication visuelle de syllabes.
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JOUR 2

Séance 1  �Compréhension  30’ (plus de temps, 
car sollicitation de la lecture)

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 28 
et 29

–	Ex. 1 : il faut entourer les dessins qui ont un rap-
port avec l’épisode. La procédure est explicitée ; 
les élèves qui craignent de ne pas savoir sont à 
rassurer.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verba-
liser chaque image avant de commencer à les 
ordonner.

–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 
leur compréhension de l’histoire. Ils valident les 
phrases justes. Ce changement (on passe d’une 
seule phrase à plusieurs) est à préciser et expli-
citer (plusieurs cases seront donc cochées) avant 
de commencer.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 75 n° 3 : lecture collective.

•	Lecture et écriture : manuel, p. 75
–	Lecture de mots : n° 4. Quai, veine, madeleine, 

tabouret sont à préciser.
–	Lecture de phrases : n° 5. Les deux premières 

phrases sont simples et peuvent faire l’objet d’un 
travail de recherche autonome (ou accompagnée 
si besoin). La troisième requiert plus d’attention 
et peut être travaillée lors des ateliers.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 31 ex. 5 : l’écriture de mots 

sous des dessins conclut la séance.

Séance 3  Code  20’

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 31 ex. 6. Dictée de mots : 

un balai, une baleine, du poulet ; de phrases : La 
reine ouvre les volets du palais. J’écris les jours de 
la semaine à la craie. La notion de pluriel a été 

abordée dans la séquence précédente, mais peut 
être précisée.

•	Lecture
–	Manuel, p. 75 n° 6 : le texte est travaillé en ate-

liers. La présentation orale est confiée progressi-
vement à d’autres élèves, moins à l’aise, voire plus 
fragiles, avec l’accompagnement de l’enseignant.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 31 ex. 7 (différenciation) : 

production d’écrit. Il s’agit de la description d’une 
illustration comportant des objets dont les noms 
comprennent les graphèmes du jour. Une ver-
balisation de la demande (description) et de ce 
qu’elle implique (la forme) est nécessaire, soit 
avec toute la classe, soit avec le groupe dont 
l’enseignant s’occupe plus précisément. L’écrit 
reste court et s’appuie sur des outils de la classe 
(mots et formalisation de quelques règles d’ac-
cord étudiées).

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 74
–	Thème : les oiseaux.
–	Les dessins sont à identifier : un toucan, un per-

roquet, une hirondelle, un moineau.
–	Le champ lexical s’élargit à partir des connais-

sances et de recherches dans la classe et pro-
longe les acquis autour des animaux.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de quatre graphèmes proches : elle, 
erre, ette, esse en fin de mots

–	Manuel, p. 76 cadre orange : les lettres qui 
composent ces graphèmes sont connues. Le 
point important réside dans la modification 
de la prononciation du e, à mettre en relation 
avec ce même changement (p. 51) devant deux 
consonnes différentes (veste, vert).

–	Le repérage des mots-repères initie la pro-
nonciation. Utiliser les lettres mobiles et l’ar-
doise pour bien visualiser et sonoriser les quatre 
éléments.
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–	Lecture à voix haute des syllabes et mots inven-
tés : manuel, p. 76 n° 1.

–	Les graphies et tracés sont connus. Le travail du 
geste portera sur l’enchaînement des lettres et 
sera mobilisé au cours des différents exercices.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 32 ex. 1, 2 : identifier l’élé-

ment commun à deux mots (elle, erre, ette ou 
esse).

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 32
–	Ex. 3 : compléter des mots.
–	Ex. 4 : écrire des mots sous des dessins.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 29
–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 

et mettre ensemble (oiseaux, insectes, chiens).
–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite ; il 

sollicite la compréhension sous forme de pro-
duction d’écrit courte en s’appuyant sur le texte 
de la question : Qui pousse un cri ? Réponse atten-
due : Ana pousse un cri. Que cherche Buli ? Buli (Il) 
cherche des plumes.

Séance 2  Code  30’ + 10’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif
–	Manuel, p. 76 n° 1.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 76 n° 2 : la classe est partagée en 

4 groupes. Chacun prépare une ligne silencieu-
sement. Puis les élèves de chaque équipe lisent 
chacun, l’un après l’autre, un mot à haute voix et 
reprennent en échangeant les lignes. Les mots 
marelle, pirouette, tonnerre peuvent être précisés.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 33 ex. 5 : écriture de mots.

•	Lecture de phrases
–	Après une pause, manuel, p. 76 n° 3 : les phrases 

sont courtes. L’enseignant procède comme à 

l’accoutumée pour permettre à tous ses élèves 
de mener à bien leur apprentissage. Les trois 
premières phrases peuvent suffire. La première 
phrase, Une petite poule, c’est une poulette !, peut 
être travaillée avec les élèves fragiles.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 33 

ex. 6. Dictée de mots : une poubelle, la terre, la 
vitesse, des lunettes (le pluriel est précisé) ; de 
phrases (sur un autre support) : La terre tourne. 
Elle porte une casquette sur la tête.

–	Lecture : manuel, p. 76 n° 4. L’enseignant choi-
sit, en fonction de sa classe, la modalité la plus 
adaptée. Il se peut que ce texte soit un peu diffi-
cile pour certains élèves et qu’il soit préférable de 
poursuivre l’apprentissage à partir des phrases. 
L’enseignant lit le texte à leur intention en fin de 
séance. La lecture travaillée en autonomie par 
les autres est vérifiée.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 33 
ex. 7. La production est à rédiger soit en autono-
mie, si le travail de lecture a été fait rapidement, 
soit avec l’accompagnement de l’enseignant. Elle 
peut faire l’objet d’un temps spécifique en décalé. 
L’image est une aide pour les élèves les moins à 
l’aise en production écrite (difficulté à imaginer à 
partir d’une proposition).

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 74

–	Thème : la déception.
–	L’illustration montre une petite fille atterrée face 

à son chapeau aplati. Le lien avec ce qui est arrivé 
à Ana dans l’histoire se fait immédiatement. L’en-
seignant conduit les échanges pour élargir la dis-
cussion et se détacher de cet événement précis 
ou d’autres trop proches.

Séance 2  Code  40’

•	Découverte d’un nouveau graphème : le oi
–	Digramme composé de deux lettres connues, 

mais dont la prononciation est nouvelle le oi. 
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C’est le troisième qui se construit avec o. La mise 
en relation est à faire. Le cadre orange et le n° 1 
du manuel, p. 77, permettent d’identifier les deux 
lettres ensemble et de sonoriser le graphème. Le 
lien avec le mot-repère est simple.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 34 ex. 1 : identification 

du graphème dans des mots (passoire est à 
expliquer).

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 72 n° 2 : lecture de syllabes et de mots 

inventés.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 34 ex. 2, 3 : copie et identi-

fication de syllabes.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le oi

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 77 n° 3 : expliciter ensemble séchoir et 

armoire.

•	Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 34 ex. 4 : compléter des 

mots dans une phrase avec la syllabe qui convient 
( froi, droi, croi) en sollicitant une compétence 
supplémentaire (la distinction entre fr, dr, cr).

– Cahier d’exercices, p. 35 ex. 5 : écrire le mot sous 
le dessin.

•	Lecture des phrases
–	Manuel, p. 77 n° 4 : les deux premières phrases 

sont simples. La dernière demande à être explo-
rée progressivement.

JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/ 
Écriture  30’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 36. Ex. 

1 : les actions de l’épisode. Nouveau : les élèves 
doivent lire et cocher les phrases qui décrivent 
les actions qui se passent réellement dans l’épi-
sode. La différence et les similitudes avec l’acti-
vité habituelle à partir de dessins est commentée 

et la nouvelle procédure clarifiée. Ex. 2 : utiliser 
le dessin comme moyen de répondre et de faire 
preuve de sa compréhension.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 36 ex. 3. Une 
recherche en binôme permet de réactiver les 
échanges. Le travail sur le support se mène seul 
ou en concertation.

–	Écriture à proposer sur le cahier réservé à cet 
effet en lien avec les mots à mémoriser.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 77 n° 3, 4.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 35 ex. 6. Dictée de mots : 

une voiture, une poire, un roi, la loi, une boisson ; 
de phrases : Le roi a choisi sa voiture. Ce poisson va 
tout droit.

•	Révision
–	Manuel, p. 78 n° 1, 2 : à l’oral, en binôme.

Séance 3  �Code/EDL/Production d’écrit  
en décalé  35’ + 20’

•	Code : ateliers de remobilisation
–	Lecture et révision du code : manuel, p. 77 n° 5. 

Le texte est à lire en ateliers différenciés. L’ensei-
gnant peut n’en proposer qu’une ligne sur un sup-
port adapté et lire les autres à l’intention d’élèves 
très fragiles. Il profite de cette leçon de révision 
pour asseoir l’automatisation des connaissances.

–	Les élèves à l’aise ont à lire le texte en autonomie, 
avec ou sans l’aide de l’enseignant qui change 
d’atelier pour s’occuper de tous les élèves.

–	Cahier d’exercices, p. 37 ex. 4, 5 : les exercices de 
révision sont à réaliser en autonomie, en parallèle, 
pour permettre ce fonctionnement. Nouveau : 
un tutorat est mis en place pour l’effectuation de 
ces exercices de révision du code afin que l’ensei-
gnant puisse accorder toute son aide aux élèves 
qui ont besoin de lui pour la lecture. La vérifi-
cation se mène lors d’un moment plus informel, 
avec échanges individuels pour bien préciser les 
apprentissages.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils
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–	Manuel, p. 78 n° 5 : l’observation des deux 
groupes nominaux un trait noir/des traits noirs 
permet d’aller plus loin dans l’observation et dans 
la précision de l’accord. Les affiches réalisées 
avec les groupes nominaux sans adjectifs sont 
complétées en vue du travail approfondi (lors du 
bilan).

–	Manuel, p 78 cadre violet : les mots-outils sont 
lus et employés en contexte.

•	Production écrite et écriture
– Cahier d’exercices, p. 35 ex. 7 : l’image à décrire 

propose plusieurs mots avec le graphème étudié.
–	Cahier d’exercices, p. 37 ex. 6, 7 : exercices de 

copie et de production écrite. L’attention de l’en-
seignant se porte sur les élèves fragiles afin qu’ils 
complètent seuls les deux phrases Ana n’a… 
Buli a… Les attentes peuvent être Ana n’a plus 
de costume./Buli a une idée. (Ne demander que 
quelques mots.)
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Séquence 4 (épisode 4)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant invite à résumer l’épisode 3.

•	Écoute de l’épisode 4 sur CD audio (piste 13)
–	L’épisode est écouté en entier. Il ne pose pas de 

réelle difficulté de compréhension.

•	Après l’écoute
–	Les échanges vont porter sur la fin : le départ de 

Buli, la tristesse supposée d’Ana et Paolo, le mes-
sage de Buli. La réussite de Buli et la gentillesse 
de l’ami de Paolo peuvent être notées.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 79
–	Le défilé est illustré.
–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 79

–	Deuxième texte sous l’illustration. Rappel : c’est 
un bref résumé de l’épisode, entièrement déchif-
frable. Il semble opportun, pour cette deuxième 
mise en situation, de n’en proposer la lecture 
que dans un second temps, après l’écoute et le 
travail de la compréhension. L’enseignant veille 
à ce que les élèves qui n’ont pas encore acquis 
les compétences nécessaires ne se sentent pas 
dévalorisés ni mis à l’écart, sans pour autant ne 
pas permettre aux autres d’exercer les leurs.

–	Modalité : la présence et le statut de ce texte sont 
à préciser, ainsi que son entière déchiffrabilité. 
L’abord se fait en collectif : la première phrase, 
Buli arrive face à Ana avec son bouquet de plumes, 
peut poser des difficultés à certains élèves. L’en-
seignant demande aux élèves les moins à l’aise 
de lire Buli arrive face à Ana et poursuit la lec-
ture de la phrase avec d’autres élèves. Tout ou 
partie du texte peut ainsi être lue en partageant 
les groupes de mots signifiants (pas les mots iso-
lés) entre les élèves, dans une activité menée par 
l’enseignant. Un support adapté (différenciation) 
est proposé en fonction des besoins. Le texte est 
lu en entier par l’enseignant à la fin.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de deux graphèmes qui se pro-
noncent de la même façon : le an et le en

–	Identifier les lettres qui les composent et bien 
verbaliser la présence de deux lettres ensemble, 
ce que les élèves connaissent bien à présent.

–	Manuel, p. 80 : cadre orange, n° 1 et mots-repères 
initient la leçon.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 40 ex. 1, 2 : identifica-

tion des graphèmes dans des mots. L’exercice 2 
est à repréciser. L’entraînement au tracé des 
graphèmes se fera au cours des exercices, les 
lettres ayant déjà été toutes travaillées.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : an 
et en

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 80 n° 2.

•	Travail individuel écrit
– Cahier d’exercices, p. 40 ex. 3, 4 : copie et identi-

fication de syllabes.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 38

–	Ex. 1 : il faut entourer les mots (nouveau) qui ont 
un rapport avec l’épisode. La procédure est expli-
citée ; les élèves qui craignent de ne pas savoir 
sont à rassurer.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verba-
liser chaque image avant de commencer à les 
ordonner.
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–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 
leur compréhension de l’histoire. Ils valident les 
phrases justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 80 n° 2 : lecture collective.

•	Lecture : manuel, p. 80
–	Lecture de mots : n° 3. Bande, roulement sont à 

préciser. La présence du m dans les deux derniers 
mots est à remarquer, sans plus, car ce point fera 
l’objet d’une future leçon. Une relecture sous la 
forme d’un jeu du furet permet de consolider 
l’appropriation.

–	Lecture de phrases : n° 4. Les phrases sont 
courtes et à travailler tous ensemble.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 41 ex. 5 : écriture de mots 

sous des dessins.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 80 n° 5. Le texte est long 

et l’enseignant organise cette lecture en fonc-
tion de sa classe, comme à l’accoutumée, en 
différenciation.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 41 
ex. 6. Dictée de mots : le ventre, la danse, un 
enfant ; de phrase : En vacances, on dort sous la 
tente. Puis ex. 7 : production d’écrit (description 
d’une illustration). L’enseignant accompagne 
les élèves en fonction de leurs besoins. Il leur 
apprend à utiliser les outils de la classe.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 79
–	Thème : les instruments de musique.
–	Les dessins à identifier : un sifflet, des maracas, 

une trompette, un tambourin.
–	Le champ lexical s’élargit à partir des connais-

sances et de recherches dans la classe. Les éven-
tuelles pratiques personnelles ou familiales sont 
à prendre en compte. Toutes les propositions 
sont à recueillir.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de deux graphèmes pour une même 
sonorisation : g et gu

–	Manuel, p. 81 : le cadre orange, le n° 1 et les 
mots-repères permettent de lancer le travail.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 42 ex. 1, 2, après un entraî-

nement collectif du geste. Le tracé de la lettre g 
est délicat, il demande de nombreux essais, sur 
l’ardoise et au brouillon.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin
–	La précision de l’emploi du g ou du gu en fonction 

de la lettre qui suit ne sera explicitée que lors de 
la leçon sur le g qui se prononce /j/. Seule la pré-
sence du u est à travailler pour le moment. Les 
remarques sont prises en compte et commen-
tées mais ne donnent pas lieu à une classification 
précise comme celle du c préalablement réali-
sée. Elles peuvent figurer sur une affiche qui sera 
reprise en temps voulu.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 81 n° 2.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices
–	P. 42 ex. 3 : repérage de la lettre g et de celle qui 

la suit.
–	P. 42 ex. 4 : copie de syllabes.
–	P. 43 ex. 5 : identification de syllabes.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 39

–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 
et mettre ensemble (familles d’instruments : 
instruments à vent, percussions, instruments à 
cordes).

–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite ; il sol-
licite la compréhension sous forme de production 
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écrite (en différenciation car la réponse va plus 
loin que la reprise de la question).

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif

•	Lecture : manuel, p. 81
–	N° 3 : lecture de mots en classe entière. L’ensei-

gnant peut attribuer une ligne par groupe (classe 
scindée en 3 ou en 6 avec mise en commun) et 
diriger une lecture-synthèse commune. Nouga-
tine, guide, garder (employer en contexte) sont à 
préciser.

–	N° 4 : lecture de phrases. Elles sont, sauf une, 
courtes et peuvent être abordées par tous les 
élèves, sous la guidance de l’enseignant. La plus 
longue peut être réservée aux élèves les plus à 
l’aise (la troisième).

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 43

–	Ex. 6 : écriture de mots en complétant avec 
la syllabe qui convient (deux compétences à 
mobiliser).

–	Ex. 7, dictée de mots : la gare, une bague, une 
galette, une guitare ; de phrases (sur un autre 
support) : Gaston adore les blagues ! Une guêpe 
gourmande s’approche du pot de miel. (en 
différenciation).

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture : le texte n° 5 p. 81 du manuel, à lire 

phrase par phrase si besoin. L’enseignant permet 
à chacun d’aller au bout de sa lecture. Il explicite 
et sollicite les stratégies. Il peut préférer appro-
fondir l’apprentissage à partir des phrases et 
réserver la lecture de ce texte (en petit groupe) à 
un autre temps.

–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 43 ex. 8 (mémorisation de mots).

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 79

–	Thème : le secret

–	L’illustration montre une petite fille qui parle à 
l’oreille d’un camarade. L’enseignant sollicite les 
ressentis et avis autour de ces questions : A-t-on 
le droit d’avoir des secrets ? de les dire ? de les répé-
ter ? La question des émotions et de l’expression 
des ressentis est de nouveau mobilisée.

Séance 2  �Code  40’ (avec une pause chanson 
ou relaxation à mi-parcours)

•	Découverte de deux nouveaux graphèmes, l’un 
composé de deux lettres : au ; l’autre de trois : eau

–	La prononciation de ces deux graphèmes est la 
même que celle d’une lettre bien connue, le o.

–	Leur constitution est commentée ; l’identifica-
tion et la sonorisation sont travaillées avec le 
manuel, p. 82 cadre orange, mots-repères et n° 1.

–	L’écriture des graphèmes ne demande pas un 
entraînement particulier, les lettres sont connues, 
hormis dans leur enchaînement. Elle est mobili-
sée avec les exercices.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 44 ex. 1, 2 : reconnaissance 

des graphèmes.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise : formation des 

graphèmes avec insistance sur le eau, puis de syl-
labes. Utiliser les étiquettes graphèmes (p. 146).

–	Manuel, p. 82 n° 2 : lecture de syllabes et de mots 
inventés.

•	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 44
– Ex. 3 : copie de syllabes.
– Ex. 4 : identification de syllabes communes.

Séance 3  �Code  40’ (avec une pause avant 
la lecture des phrases)

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : au 
et eau

•	Lecture : manuel, p. 82
–	Lecture de mots : n° 3. Chaque ligne peut être 

attribuée à une rangée ou des groupes. La mise 
en commun est suivie d’une relecture sous forme 
de jeu du furet ou collective. Mauve et landau 
peuvent être précisés.

–	Lecture de phrases : n° 4. La classe peut être 
divisée en deux groupes : une série de phrases 
pour chaque groupe. Un temps de recherche en 
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binôme se poursuit par une mise en commun 
en petits groupes avant confrontation, valida-
tion et explicitation des procédures sous la hou-
lette de l’enseignant. Un travail collectif permet 
aux élèves fragiles de ne pas se sentir systéma-
tiquement exclus du parcours le plus rapide (et 
autonome).

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 45

–	Ex. 5 : écrire des mots sous les dessins.
–	Ex. 6. Dictée de groupes de mots (nouveau) : un 

chapeau jaune, une auto mauve ; de phrases : Le 
crapaud a chaud. Aude boit de l’eau.

JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/ 
Écriture  30’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 46. Ex. 1 : 

les personnages de l’épisode. Ex. 2 : les actions 
de l’épisode. Les élèves doivent lire et cocher les 
phrases qui décrivent les actions qui se passent 
réellement dans l’épisode. La consigne est à pré-
ciser : une seule phrase, parmi plusieurs très 
proches, est juste.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 46 ex. 3, 4. La 
consigne mobilise chaque fois l’élève dans ses 
choix.

–	Écriture : cahier d’exercices, p. 47 ex. 7. La copie 
est à proposer selon une autre modalité (voir 
fiche p. 125).

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 82 n° 3, 4.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 45 ex. 7, 8 : la production 

d’écrit courte mobilise l’utilisation de mots avec 
les graphèmes étudiés.

•	Révision orale en binôme
–	Manuel, p. 83 n° 1, 2.

Séance 3  �Code/EDL/Production d’écrit en décalé 
 30’ + 5’ + 20’

•	Code : ateliers de remobilisation
–	Lecture : manuel, p. 83 n° 3. Les mots remobi-

lisent les derniers graphèmes étudiés. Puis p. 77 
n° 5 : le texte est à lire en ateliers différenciés. 
L’enseignant peut préférer proposer en priorité 
les phrases du n° 4 p. 84 du manuel et réserver le 
texte à un atelier de soutien.

–	Travail individuel écrit, cahier d’exercices, p. 47 
ex. 5, 6.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 83 n° 5 : la rapide observation ne 
donne pas lieu à une explicitation spécifique, 
le point fera l’objet d’une leçon spécifique ulté-
rieure (p. 101).

–	Manuel, p. 83 cadre violet : lecture des mots-ou-
tils ; les utiliser dans des phrases pour en diffé-
rencier le rôle et le sens.

•	Production d’écrit
–	En fonction de sa classe et des besoins indivi-

duels, l’enseignant organisera une séance de 
production d’écrit à partir des supports du fichier 
(voir p. 168-169) ou de propositions autres.
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Période 3 : bilan

L’enseignant organise les activités proposées en 
fonction de sa classe, de son emploi du temps et 
de ses intentions. Le déroulé précise les différents 
points remobilisés sans ordre chronologique.

1.	�D’autres écrits : la fiche explicative/
technique

•	Observation du type d’écrit : manuel, p. 84 et 85
–	L’enseignant invite les élèves à observer la pre-

mière fiche p. 84. Le texte est déchiffrable, le 
sujet est vite compris, les échanges tournent 
autour de l’organisation de la page, de la pré-
sence de dessins, du rôle de ce type d’écrit.

•	Caractérisation
	 La page 85 est étudiée ensuite : sa construction 

est détaillée et le texte est lu. La mise en relation 
des deux documents permet de caractériser cet 
écrit, sous la forme d’une affiche-mémoire, sup-
port possible d’une production d’écrit collective 
future. La réalisation des pas de danse et du cha-
peau donnent bien entendu sens à la lecture.

2.	Compréhension
•	Collectif oral, manuel, p. 86
–	N° 1 : la recherche des personnages de l’histoire 

(de l’aventure entière) est travaillée à partir de 
la lecture de leurs noms ou de leur désignation. 
Les réponses justifiées donnent lieu à quelques 
explicitations (Le papi d’Ana ? Il peut effective-
ment être là au défilé puisque « tout le monde » 
participe, mais le dit-on dans le texte ?)

–	N° 2 : la consigne est explicitée par les élèves. Les 
phrases sont lues en silence, individuellement, 
puis à voix haute. La mise en commun se mène 
sous la guidance de l’enseignant, avec l’ardoise : 
les élèves peuvent être invités à noter O ou N sur 
leur ardoise pour répondre rapidement. La vali-
dation est explicitée.

–	N° 3, 4 : échanges oraux après un temps de 
mémorisation individuelle. Ces deux activi-
tés peuvent se mener en binômes ou en petits 
groupes. L’enseignant peut en profiter pour 

s’attacher à des élèves petits-parleurs ou en dif-
ficulté face à la compréhension d’histoires.

3.	Vocabulaire
•	Manuel, p. 86 n° 5, 6, 7
–	La recherche est à effectuer en binôme, pour 

favoriser les échanges. La mise en commun 
dirigée par l’enseignant permet de fixer les 
apprentissages.

–	Les mots, s’ils sont déchiffrables, sont notés 
sur une affiche. L’enseignant garde une trace- 
mémoire des autres mots qu’il pourra fournir sous 
forme écrite au fil de l’année.

4.	Code
•	Manipulation de syllabes : tableaux de combina-

toire du manuel, p. 87
–	L’utilisation des lettres mobiles peut s’avé-

rer pertinente. L’enseignant choisit la modalité 
(classe entière, petits groupes ou individuel). Ces 
tableaux sont des exercices de « musculation », 
d’automatisation de la combinatoire et doivent 
être lus le plus rapidement possible, à voix haute.

–	L’exercice 1 du cahier d’exercices, p. 48, permet 
de travailler la combinatoire à l’écrit.

•	Écriture de mots (encodage et mémorisation)
–	Cahier d’exercices, p. 48 ex. 2 et p. 49 ex. 3.

•	Copie de phrases
–	Cahier d’exercices, p. 49 ex. 4 : l’écriture per-

met de mémoriser l’orthographe des mots et de 
consolider la construction de la phrase.

5.	Étude de la langue
–	Lettres finales muettes : cahier d’exercices, p. 49 

ex. 5.
–	La ponctuation (les guillemets) : manuel, p. 88 

n° 1. L’observation de la ponctuation de ce très 
court texte, reprise de la p. 68, permet de pré-
ciser la présence et l’utilité des « deux points, 
ouvrez les guillemets », annonçant la présence de 
discours direct (discours rapporté). L’enseignant 
ne propose pas d’exercice pour aller plus loin.

Pé
ri

od
e 

3



75 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Séquence 4

–	Manuel, p. 88 cadre violet : les mots-outils sont 
lus, en plusieurs fois, et s’ajoutent à la liste. 
L’exercice 6 du cahier d’exercices, p. 50, permet 
de s’entraîner à leur utilisation en contexte et à 
les orthographier.

–	Manuel, p. 88 n° 2 (nouvel apprentissage) : l’ac-
cord de l’adjectif qualificatif au féminin et au plu-
riel. Les listes établies au fil des observations 
dans les phrases de lecture et en fin de chaque 
séquence, notées sur des affiches, permettent 
de mettre à jour ces notions d’accord que l’en-
seignant fait observer, commenter, voire explici-
ter avant d’en établir avec les élèves une règle. 
Si le corpus n’est pas suffisant, d’autres proposi-
tions sont écrites. Des manipulations de grandes 
étiquettes avec les mots du manuel, ou d’autres, 
permettent aux élèves de visualiser, de construire 
les groupes nominaux en respectant les accords 
justes avant de réaliser la même tâche avec des 
étiquettes individuelles ou pour un binôme, que 
l’enseignant aura fournies. La reprise des mots du 
manuel est judicieuse : l’adjectif a été choisi pour 
son changement audible au féminin, et donc plus 

facilement identifiable. La correspondance les-
des est à mobiliser également.

	 L’exercice 7 du cahier d’exercices, p. 50, permet 
de s’entraîner pour automatiser l’apprentissage.

6.	Production d’écrit
•	Cahier d’exercices, p. 51
–	Ex. 8 : établir un lien entre une question et sa 

réponse, à partir de celle-ci. La formulation peut 
reprendre les termes de la réponse proposée.

–	Ex. 9 : la proposition ouverte permet aux élèves 
qui ont beaucoup de choses à dire d’essayer de 
les écrire en mobilisant leurs connaissances et en 
utilisant les supports (livre, cahier et affichages) 
et outils de la classe pour produire un écrit correct 
(construction syntaxique et orthographe). L’en-
seignant accompagne les élèves les plus fragiles 
en écriture partagée (maître-élève), voire dictée 
à l’adulte si besoin. La procédure la plus adaptée 
est de proposer des ateliers autonomes en paral-
lèle de celui de production d’écrit, de manière à 
pouvoir accompagner aussi, d’une autre manière, 
les élèves les plus volubiles (toutes les stratégies 
s’enseignent).

Période 3
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Séquence 1 (épisode 1)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
– L’enseignant propose la lecture du texte avant 

ou après l’écoute, en fonction de sa classe, des 
élèves et de ses intentions. Il peut varier les 
modalités.

–	Lecture d’image et langage oral : l’enseignant 
invite à observer l’image d’ouverture de la 
période 4 afin de construire un univers de réfé-
rence : des éléments peuvent donner des indica-
tions et faire écho à des connaissances réelles ou 
littéraires chez les élèves. La présence de deux 
nouveaux enfants est à mettre en relation avec 
les autres aventures. Les commentaires et res-
sentis sont à recueillir.

–	Le passage à un autre lieu, avec d’autres person-
nages, est assimilé. Les élèves ont compris que 
lorsque Buli quitte un endroit, c’est pour se télé-
porter ailleurs.

•	Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 14)
–	L’épisode est écouté en entier. Il ne pose pas de 

réelle difficulté de compréhension.

•	Après l’écoute
–	Les échanges permettent de mettre en place la 

situation : les lieux (autre pays, un marché), le 
premier personnage rencontré (Fatou), la mala-
dresse de Buli et… l’annonce d’une fête. Ce point 
suscite l’émission d’hypothèses.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 90
–	Après avoir précisé le moment représenté (les 

fruits ont été ramassés, Fatou cherche une pas-
tèque), l’enseignant demande aux élèves si c’est 
ainsi qu’ils s’étaient représenté la scène à l’écoute 
de l’épisode. La verbalisation des différences est 
intéressante.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration : manuel, p. 90
–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 

modalité la plus appropriée. Nouveau : un par-
tage de classe en trois groupes peut être pro-
posé, pour un travail simultané :

	 1.	 lecture autonome silencieuse pour les plus à 
l’aise, avec contrat de lire à voix haute devant 
l’enseignant ensuite ;

	 2.	un groupe avec un texte réduit agrandi et seg-
menté en syllabes si nécessaire (ou à segmenter) 
pour les élèves les plus fragiles avec une pre-
mière exploration en binôme, puis un accompa-
gnement de l’enseignant dans un second temps ;

	 3.	 une lecture dirigée avec les phrases écrites au 
tableau, découvertes les unes après les autres, 
pour un groupe ayant besoin d’un accompagne-
ment afin de mobiliser les connaissances.

Séance 2  Code  30’

•	Approfondissement autour de la lettre g qui se 
prononce /j/ devant certaines lettres

–	Manuel, p. 91 : la lettre et son tracé sont connus. 
La lecture des mots-repères bougie et manège 
devrait surprendre les élèves qui ont appris que le 
graphème g fait un autre son. L’enseignant peut 
écrire girafe et genou au tableau pour permettre 
une observation et des remarques établissant les 
correspondances graphophonologiques. Il invite 
à sonoriser la lettre à partir du n° 1 après avoir lu 
bien distinctement l’énoncé.

–	Le n° 2 permet d’aller plus loin : les cinq premières 
syllabes mettent en avant la lettre g et celle qui 
la suit. Les autres syllabes et les mots inventés 
remobilisent la lettre j et la lettre g dans l’envi-
ronnement étudié précédemment. Des élèves 
peuvent faire un lien avec la lettre c et se souve-
nir d’observations faites lors de l’étude de g et gu 
(un exercice invitait à souligner la lettre après le g 
dans des mots). L’enseignant explicite les chemi-
nements et mises en relation. Tous les éléments 
sont lus à voix haute en collectif. L’enseignant 
trace deux colonnes sur le tableau et demande 
aux élèves de les classer en fonction de la pro-
nonciation du g ; il sollicite les plus fragiles et écrit 
sous la dictée. Une affiche-mémoire, à l’instar de 
celle du c, est à réaliser.

–	Les mots inventés sont articulés avec le plus 
grand soin.

–	L’entraînement au tracé des graphèmes se fera 
au cours des exercices, les lettres ayant déjà été 
toutes travaillées.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 54
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–	Ex. 1 : repérage de la lettre g et de celle qui la suit 
dans des mots.

–	Ex. 2, 3 : copie (syllabes et mots) et identification 
de syllabes.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : g qui 
fait /j/

–	Les lettres mobiles sont utilisées pour compo-
ser des mots afin de bien visualiser les lettres qui 
suivent le g.

•	Lecture
–	Manuel, p. 91 n° 3 : les mots peuvent être attri-

bués individuellement (avec des doublons). 
Chaque mot déchiffré est immédiatement pro-
noncé dans son entier (gi-ra-fe ➜ girafe). Gélule 
et girouette sont expliqués.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 54 et 55

–	Ex. 4, 5, 6 : compléter des mots avec la syllabe qui 
convient. Le nombre d’exercices proposés dans 
la journée paraît important, mais ils sollicitent 
peu d’écriture et ne devraient pas requérir beau-
coup de temps. L’enseignant adapte à ses élèves.

JOUR 2

Séance 1   Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 52
–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 

avec l’épisode. L’activité, connue, est explicitée 
par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verbaliser 
chaque image avant de commencer à les ordon-
ner. Il semble judicieux de laisser un temps de 
recherche individuelle pour habituer les enfants 
à trouver en eux la procédure à suivre et ainsi 
approfondir leur compréhension de l’histoire et 
leurs compétences.

–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 
leur compréhension de l’histoire. Ils valident la 
phrase juste.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Rappel de l’apprentissage et manuel, p. 91 n° 3, 

en relecture collective.

•	Lecture des phrases : manuel, p. 91 n° 4
–	Nouveau : les phrases peuvent être attribuées à 

des groupes différents (deux groupes par phrase ; 
elles sont de difficulté croissante) avec lecture 
individuelle, échanges dans le groupe, lecture 
par un membre du groupe, confrontation avec 
l’autre équipe, commentaires, validation. Varier 
les modalités est gage d’enrôlement et participe 
de la différenciation (voir fiche p. 129).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 55 ex. 7. Dictée de mots : 

une cage, une éponge, un plongeon ; de phrases : 
Buli voit des girafes. C’est une bougie magique !

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 91 n° 5. Le texte est long. 

L’enseignant organise cette lecture en fonction 
de sa classe, comme à l’accoutumée, en différen-
ciation, en préférant approfondir la lecture des 
phrases, par exemple, et en lisant lui-même le 
texte à l’intention des élèves fragiles. Nouveau : 
cela n’exclut nullement une présentation du texte 
préparé par des élèves plus à l’aise, ensuite, ou un 
tutorat sur le texte partagé, par exemple. Toutes 
les modalités sont à envisager si elles peuvent 
enrôler et faire participer tous les élèves dans la 
construction de leur apprentissage.

–	L’enseignant propose les exercices qui n’ont pas 
été faits la veille.

–	Il lit le texte à l’intention de toute la classe en fin 
de journée.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif, manuel, p. 90
–	Thème : le marché africain.

Période 4
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–	Dessins à identifier : une mangue, des bananes, 
des tissus, une pastèque.

–	Le champ lexical s’élargit à partir des connais-
sances de chacun et de recherches dans la classe. 
Une catégorisation émerge (nourriture/autre).

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un nouveau graphème : le z.
–	La lettre a déjà été rencontrée avec -ez en fin de 

mots, elle a donc été écrite. Son tracé sera étudié 
en profondeur cette fois-ci.

–	Manuel, p. 92. Le mot-repère zèbre est un mot 
toujours apprécié des enfants  : le graphème et 
son phonème seront facilement mémorisés. La 
lettre est décrite à partir du cadre orange et le 
n° 1 est fait collectivement.

•	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 56
–	Ex. 1, 2 : tracé de la lettre, après un travail du 

geste en collectif et des essais sur l’ardoise.
–	Ex. 3, 4 : identification visuelle parmi d’autres 

lettres et dans des mots.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le z

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 92 n° 2. La deuxième ligne est articu-

lée avec exagération.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 92 n° 3 : en collectif. Trapèze, zone et 

azur sont précisés.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 56 et 57

–	Ex. 5 : copie de syllabes.
–	Ex. 6 : écriture de mots sous des dessins.
–	Ex. 7 : compléter des mots avec la syllabe qui 

convient.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 53
–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 

et mettre ensemble (type de végétation). L’accent 

est mis sur la caractérisation de la végétation en 
lien avec le climat, à partir des éléments cités à 
propos du marché.

–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite, 
il mobilise deux points d’étude de la langue 
(construction de la phrase et accord dans le 
groupe nominal) sous forme de production écrite 
(en différenciation).

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif
–	Manuel, p. 92 n° 3 : en collectif.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 92 n° 4 : le travail est mené par l’en-

seignant à l’intention de toute la classe. Les 
phrases sont simples, la troisième, plus longue, 
est amusante.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 57 ex. 8 : mise en relation 

avec le -ez étudié précédemment.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 57 

ex 9. Dictée de mots : le zèbre, zéro, onze, douze ; 
de phrase (sur un autre support) : Vous ne jouez 
pas au ballon sur le gazon.

–	Lecture : manuel, p. 92 n° 5. L’enseignant attribue 
tout ou partie du texte en fonction des élèves. Il 
accompagne à la demande. Nouveau : une lec-
ture chorale à haute voix du texte entier permet 
à des élèves moins à l’aise de participer, avec la 
partie de texte qu’ils ont préparée.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 90

–	Thème : l’attention aux autres.
–	L’illustration montre une petite fille qui bouscule 

un copain sans y faire attention. Les échanges 
doivent dépasser la bousculade pour aboutir à 
l’effet produit sur l’autre et cette idée de « faire 
attention aux autres d’une manière générale, à 
l’école et en dehors, que l’on connaisse ou pas 
les personnes ». Les degrés de l’attention portée 
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Séquence 1

en fonction du lien (amical, familial) peuvent 
être abordés.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un nouveau digramme : le in
–	Manuel, p. 93 : cadre orange et mot-repère. 

Composé de deux lettres connues, ce graphème 
pose une difficulté : il se dit (nous n’abordons 
pas la phonétique de manière approfondie à ce 
stade des apprentissages) comme le petit mot 
très usité un, mais ne s’écrit pas de la même 
façon. Le mot-repère permet de le sonoriser 
et les remarques devraient surgir. L’enseignant 
explique que plusieurs lettres ou combinaisons 
de lettres font le même son (-er, -ez), mais qu’au-
jourd’hui il s’agit de /in/ qui s’écrit in et que le un 
sera étudié ultérieurement.

–	Manuel, p. 93 n° 1 est lu.

•	Travail individuel écrit
–	Le tracé n’est pas à travailler en amont, les lettres 

sont connues. L’écriture sera mobilisée dans les 
exercices.

–	Cahier d’exercices, p. 58 ex. 1 : identification du 
graphème dans des mots.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise : formation du 

graphème, puis de syllabes.
–	Manuel, p. 93 n° 2. Les mots inventés requièrent 

la plus grande attention.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 58

–	Ex. 2 : copie de syllabes.
–	Ex. 3 : identification de syllabes.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le in

•	Lecture : manuel, p. 93
–	Lecture de mots : n° 3. Chaque ligne peut être 

attribuée à une rangée ou à des groupes. La mise 
en commun est suivie d’une relecture sous forme 
de jeu du furet ou collective. Moulin, individu, 
brin, lin, calepin, pintade sont à préciser.

–	Lecture de phrases : n° 4. Nouveau : lecture de 
la première phrase écrite au tableau, manuel 
fermé, avec explicitation de la stratégie de lec-
ture par des élèves moins à l’aise. Les plus experts 
ont la mission d’écouter et de valider, lecture et 

stratégie. L’enseignant dirige l’activité. Les autres 
phrases ne sont pas abordées.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 58 et 59

–	Ex. 4 : (nouveau) jeu de changement d’une lettre 
pour obtenir un nouveau mot (avec le graphème 
in).

–	Ex. 5 : écrire des mots sous des dessins.
–	Ex. 6 : copie.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p 60 ex. 1 

(les actions de l’épisode). Les élèves entourent les 
dessins qui correspondent aux actions de l’épi-
sode du marché.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 60 ex. 2. Des-
siner cinq fruits avec accent possible sur les fruits 
exotiques.

–	Écriture : cahier d’exercices, p. 61 ex. 5. Copie 
d’une phrase.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 93 n° 4 : lire la première phrase.

•	Travail écrit individuel
–	Cahier d’exercices, p. 59 ex. 7. Dictée de mots : un 

sapin, un individu, le chemin ; de phrase : Un petit 
lapin saute dans le jardin.

•	Lecture
–	Manuel, p. 93 n° 4 : les trois autres phrases, selon 

la modalité choisie par l’enseignant.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 59 ex. 8 : la production 

d’écrit est à proposer aux élèves qui ont fini de 
lire. Elle sera travaillée plus tard avec les autres.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  50’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 94 

n° 1, 2.

Période 4
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–	Lecture : manuel, p. 94 n° 3. Les mots remobi-
lisent les derniers graphèmes étudiés. Le texte 
n° 5 du manuel, p. 93, est à lire en ateliers dif-
férenciés. Il ne devrait pas poser de difficulté et 
être lu rapidement.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 60 
et 61. Ex. 3, 4 : automatisation du code.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
le mot-outil

–	Manuel, p. 94 n° 5 : le verbe. Les groupes de mots 
sont lus et dictés à l’enseignant qui les écrit au 
tableau. Il a pu initier une collecte les semaines 
précédentes et avoir déjà une affiche. L’observa-
tion et la mise en couleur dans le manuel foca-
lisent l’attention sur le verbe, que l’on ne désigne 
pas ainsi, mais caractérise avec la classe sur 
son rôle. D’autres exemples sont notés et une 
trace-mémoire peut figurer dans un cahier qui 

se construit progressivement autour des notions 
rencontrées. Les traces écrites se doivent d’être 
entièrement déchiffrables.

–	Manuel, p. 94 cadre violet : le mot-outil enfin est 
à lire et à utiliser en contexte.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 59 ex. 8 : la production 

d’écrit de la veille est relue et commentée indi-
viduellement. Cet échange duel avec des élèves 
plus à l’aise permet un accompagnement diffé-
rencié. La production d’écrit non faite la veille 
peut être menée avec les élèves fragiles.

–	Cahier d’exercices, p. 61 ex. 6 : la proposition sol-
licite une description que l’enseignant peut relier 
à un travail déjà mené en classe ou, sur un temps 
décalé, mettre en place avec une caractérisation 
et la construction d’une grille d’écriture.
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Séquence 2

Séquence 2 (épisode 2)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	Un bref rappel avec mise en place de la situation 

initiale permet à tous les élèves de se concentrer 
sur la suite.

•	Écoute de l’épisode 2 sur CD audio (piste 15)
–	L’écoute s’arrête dans un premier temps après 

« Soudain Fatou disparaît. » Cela permet à l’en-
seignant de s’assurer que le début est compris 
et de solliciter la suite : Où est Fatou ? Peut-elle, 
comme Buli, se téléporter et, dans ce cas, est-elle 
une extra-terrestre ? Pourquoi est-elle partie ?

–	Les mots manguier, arbre à palabres, djembé, 
Madan, boubou sont à expliciter.

–	La suite replace l’auditoire dans la réalité de 
l’histoire.

•	Après l’écoute
–	La fin donne lieu à un questionnement en lien 

avec les éléments tangibles : les personnages, le 
lieu…

–	Nouveau : l’enseignant peut noter des hypo-
thèses sur une affiche, rédigées en termes 
déchiffrables, pour une validation future par le 
texte.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 95
–	Après avoir précisé le moment représenté, la 

classe répond au questionnement de l’ensei-
gnant et reconstruit l’histoire.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 95

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée (plusieurs propo-
sitions ont été faites au fil des déroulés) et le 
moment où il propose cette lecture (avant ou 
après l’écoute).

–	La longueur du résumé n’est pas appropriée aux 
élèves en difficulté de lecture et l’enseignant 
s’attachera à la première et à la dernière phrase, 
en faisant résumer l’épisode entre les deux, pour 
lier la lecture à la compréhension, sans abandon-
ner bien entendu le déchiffrage.

Séance 2  Code  30’

•	Approfondissement autour de la lettre s
–	Elle se prononce /z/ entre certaines lettres et son 

doublement n’est pas fortuit.
–	La lettre et son tracé sont connus.
–	Manuel, p. 96 : la lecture des mots-repères va 

initier l’objet de la leçon : ours et poussin sont 
connus puisqu’ils illustrent les graphèmes s et in. 
Le mot souris est lu : jusqu’ici, rien de nouveau. Le 
mot fraise dont la prononciation est guidée par 
l’illustration, pose question.

–	La lecture et l’observation du n° 1 p. 96 per-
mettent d’aller plus loin. L’enseignant conduit 
les élèves à cibler les éléments caractéristiques 
et organise au tableau un classement pour faire 
apparaître clairement l’environnement qui justi-
fie la prononciation du s /z/ ou son doublement. 
Le tableau pourra être nourri avec les mots du 
n° 3, après travail de la combinatoire.

	 s : rose, fraise…
	 ss : brosse, glisse…

•	Travail de la combinatoire
–	Lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 96 n° 2.
–	Lecture de quelques mots écrits au tableau : 

salade, lasso, usine, maison, musique.

•	Travail individuel écrit
–	L’entraînement au tracé des graphèmes se fera 

au cours des exercices, la lettre ayant déjà été 
travaillée.

–	Cahier d’exercices, p. 64 ex. 1, 2, 3 : entraînement 
(visuel et auditif).

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : s qui 
fait /z/

•	Lecture
–	Les lettres mobiles peuvent être utilisées pour 

composer quelques mots afin de bien visualiser 
les lettres qui entourent le s.

–	Manuel, p. 96 n° 3 : chaque ligne attribuée à un 
groupe différent (la première aux élèves en diffi-
culté puisque les mots ont déjà été vus, non pas 
pour faire appel à leur mémorisation, mais pour 
les rassurer dans leur activité de déchiffrage et 
leur permettre d’assurer leur procédure). Une 
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mise en commun et la relecture totale précèdent 
la réalisation des exercices.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 65 ex. 4, 5 : les consignes 

sont à préciser, surtout celle du 5 qui annonce un 
travail nouveau.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 62
–	Ex. 1 : il faut entourer les groupes de mots (pré-

ciser la différence entre groupes et mots) qui ont 
un rapport avec l’épisode. L’activité, connue, est 
explicitée par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre. 
L’enseignant peut choisir de laisser tout ou par-
tie des élèves en autonomie ou de faire verbaliser 
chaque image avant de commencer à les ordon-
ner. Il semble judicieux de laisser un temps de 
recherche individuelle pour habituer les enfants 
à trouver eux-mêmes la procédure à suivre et 
ainsi approfondir leur compréhension de l’his-
toire et leurs compétences.

–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 
leur compréhension de l’histoire. Ils valident la 
phrase juste.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Rappel de l’apprentissage et manuel, p. 96 n° 3, 

en lecture collective sous la forme d’un jeu du 
furet (le mener dans un autre sens ou à partir de 
n’importe quel élève, pour varier).

•	Lecture des phrases
–	Manuel, p. 96 n° 4 : très courtes et simples, les 

phrases sont travaillées individuellement, avec 
aide à la demande, et lues à voix haute avant la 
découverte du texte n° 5 qui est proposée aux 
élèves lecteurs.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 65

–	Ex. 6. Dictée de mots : la salade, un lasso, la mai-
son ; de phrase : La souris adore les cerises roses. 
Différenciation dans l’accompagnement.

–	Ex. 7 : compléter avec des mots que l’on peut 
trouver dans les exercices pour montrer les liens 
entre les activités et comment les chercher.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation
–	Lecture : manuel, p. 96 n° 5. Le texte est à explo-

rer comme l’enseignant le souhaite, pour per-
mettre à chaque élève de progresser dans son 
parcours d’apprentissage de la lecture. Plusieurs 
modalités ont été proposées au cours des précé-
dents déroulés.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 95
–	Thème : des éléments caractéristiques de 

l’Afrique.
–	Dessins à identifier : un baobab, un djembé, un 

boubou, un panier.
–	Le champ lexical s’élargit à partir des connais-

sances et de recherches dans la classe.

Séance 2  Code  30’

•	Approfondissement : deux groupements de 
lettres délicats gl et gr.

–	Les lettres sont connues, le g a été rencontré à 
deux reprises, pour deux prononciations diffé-
rentes en fonction des lettres qui le suivent. En 
appui sur cette spécificité, l’enseignant interroge 
les élèves sur la sonorisation supposée du g dans 
cette configuration, devant l et r.

–	Manuel, p. 97 : l’appui sur les mots-repères faci-
lite la réponse. L’activité n° 1 automatise la lec-
ture des syllabes, lettres mobiles à l’appui.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 66 ex. 1 : écritures de syl-

labes. La subvocalisation favorise la corres-
pondance graphophonologique, et l’épellation 
l’orthographe.
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Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin et 
approfondissement

–	Manuel, p. 97 n° 2, 3 : la mise en relation des 
syllabes, deux par deux, est à expliciter par les 
élèves : Pourquoi ? Quelles confusions possibles ?

–	Les mots inventés sont articulés avec exagération.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 97 n° 4. Gradin et réglisse sont à pré-

ciser. Une lecture à voix haute par tiers de classe 
peut être proposée.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 66 et 67 ex. 2, 3, 4 : discri-

mination visuelle, auditive et correspondance 
graphophonologique.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 63

–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 
et mettre ensemble (objets ➜ ustensiles, tissus 
➜ vêtements, nourriture ➜ fruits).

–	Ex. 5 : l’exercice peut être proposé à la suite. Il 
mobilise la notion de complément pour nourrir 
de manière implicite la construction de la phrase 
au service de la production d’écrit. Le nombre de 
phrases à écrire est à fixer en fonction des élèves.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif
–	Lecture de phrases : manuel, p. 97 n° 5. Le travail 

est mené par l’enseignant à l’intention de toute 
la classe. Les phrases sont courtes, sauf la deu-
xième qui demande plus d’attention.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 67 ex. 5. Dictée de mots : 

une glace, un tigre, grand, le globe ; de phrase 
(sur un autre support, si besoin) : L’ogre adore les 
grosses glaces à la fraise.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture : manuel, p. 97 n° 6. Le texte peut être 

travaillé en collectif avec aide à la demande.
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 67 

ex. 6. Mémorisation et encodage (mots). Un appui 
sur le manuel est possible.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 95

–	Thème : l’effort.
–	L’illustration montre un garçon qui joue de la bat-

terie. L’observation fine permet de constater qu’il 
fait des efforts (sueur, langue tirée, visage crispé). 
C’est la direction à suivre pour cette séance dans 
différents domaines.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de nouveaux graphèmes : ain, ein, un
–	Manuel, p. 98 cadre orange : deux graphèmes 

composés de trois lettres, ain et ein, et un de 
deux lettres que l’on sait lire puisqu’il s’écrit de 
la même façon qu’un mot-outil utilisé très fré-
quemment depuis le début de l’année un (rappel : 
la distinction entre les phonèmes du un et des in, 
ain, ein n’est pas abordée à ce niveau de la scola-
rité). La mise en relation avec le graphème in est 
à faire.

–	Les élèves, habitués, vont s’intéresser aux 
mots-repères pour deviner la prononciation des 
graphèmes que l’enseignant va préciser et faire 
travailler avec le n° 1 du manuel, p. 98.

•	Travail de la combinatoire
–	Les lettres mobiles permettent de constituer 

les graphèmes, puis de les combiner avec des 
consonnes initiales pour travailler les syllabes. 
Les étiquettes-graphèmes sont à utiliser (p. 146).

–	Manuel, p. 98 n° 2.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 68 ex. 1, 2, 3, 4 : écriture et 

discrimination visuelle.
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Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : ain, 
ein, un

•	Lecture : manuel, p. 98
–	Lecture de mots : n° 3. Chaque ligne peut être 

attribuée à une rangée ou à des groupes. La 
mise en commun est suivie d’une relecture sous 
forme de furet ou collective. Teinte et brun sont 
à préciser. L’orthographe de faim et parfum est 
commentée.

–	Lecture de la première phrase du n° 4 écrite au 
tableau, manuel fermé avec explicitation de la 
stratégie de lecture par des élèves moins à l’aise. 
Les plus experts ont la mission d’écouter et de 
valider, lecture et stratégie. L’enseignant dirige 
l’activité.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 69 ex. 5 : écrire des mots 

sous des dessins.

JOUR 6

Séance 1  �Compréhension/Vocabulaire/ 
Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 70 ex. 1 

(les actions de Buli durant l’épisode).
–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 70 ex. 2. Des-

siner des éléments liés à l’Afrique.
–	Écriture : copie sur le cahier d’exercices, p. 71 

ex. 6 ou/et proposition sur le cahier d’écriture.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille :
–	Manuel, p. 98 n° 4 : relire la première série de 

phrases en collectif en sollicitant les élèves 
fragiles.

•	Lecture : manuel, p. 98
–	N° 4 : lecture des deux autres séries de phrases.
– N° 5 : lecture du texte.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 69

–	Ex. 6. Dictée de mots : du pain, plein, lundi ; de 
phrase : À la fin de la journée, le peintre prend un 
bain. (Avec aide pour prend.)

–	Ex. 7 (nouveau) : l’enseignant peut proposer aussi 
aux élèves de s’entraîner avec les lettres mobiles 
pour réaliser l’exercice.

–	Ex. 8 : la production d’écrit est à proposer aux 
élèves qui ont fini de lire, pendant l’accompagne-
ment en lecture de ceux qui en ont besoin. Elle 
sera travaillée avec les autres ultérieurement.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  
		  en décalé  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 99 

n° 1, 2.
–	Lecture de mots et de phrases : manuel, p. 99 

n° 3, 4. Les mots et phrases remobilisent les der-
niers graphèmes étudiés. La qualité prime sur la 
quantité et l’enseignant différencie en fonction 
des besoins des élèves.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 70 
et 71 ex. 3, 4, 5.

–	Lecture de texte : manuel, p. 98 n° 5. Le texte 
sera lu en collectif, en fin de journée, pour 
regrouper toute la classe sur un même objet 
de travail et conclure l’épisode. La modalité est 
choisie en fonction de la classe et de l’intention 
de l’enseignant.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 99 n° 5 : le complément d’objet direct. 
Les phrases sont lues et dictées à l’enseignant 
qui les écrit au tableau. Il a pu initier une col-
lecte les semaines précédentes et avoir déjà 
une affiche. L’observation et la mise en couleur 
dans le manuel focalisent l’attention sur le com-
plément d’objet direct que l’on ne désigne pas 
ainsi, mais que l’on caractérise avec la classe sur 
son rôle. D’autres exemples sont notés et une 
trace-mémoire peut figurer dans un cahier qui 
se construit progressivement autour des notions 
rencontrées. Les traces écrites se doivent d’être 
entièrement déchiffrables.

–	Des étiquettes collectives, puis individuelles per-
mettent des manipulations avec substitution 
pour asseoir la notion, en accord avec le pro-
gramme d’étude de la langue.
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–	Manuel, p. 99 cadre violet : deux mots-outils 
sont à lire et à utiliser en contexte (demain et 
maintenant). Leur lien avec la temporalité est à 
mentionner.

•	Production d’écrit
–	Les productions de la séance précédente sont 

vérifiées et commentées. Des propositions libres 
ou avec des supports du fichier (p. 170-171) sont 
faites, tandis que l’activité est menée en atelier 
dirigé avec les élèves qui ne l’ont pas réalisée la 
veille.
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Séquence 3 (épisode 3)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	Un bref rappel avec précision du dernier événe-

ment en reprenant les termes : le père de Fatou, 
l’air inquiet, cherche le docteur. Cela va permettre 
à tous les élèves de se concentrer sur la suite.

•	Écoute de l’épisode 3 sur CD audio (piste 16)
–	L’écoute s’arrête dans un premier temps après 

« Sa moto est en panne et les baobabs poussent 
loin du village. » L’enseignant n’aura pas à sollici-
ter les réactions : les élèves vont penser à Buli qui 
aime aider les autres et qui peut se téléporter.

–	Cela permet à l’enseignant de s’assurer que le 
début est compris par tous et de faire écouter la 
suite.

•	Après l’écoute
–	L’épisode demande à être clarifié :

* les lieux changent : le village/la savane (à défi-
nir)/ le village ;
* la mission que se donne lui-même Buli ;
* la double téléportation (sur un éléphant) ;
* le sens de la dernière phrase « Mais, mais tu es 
déjà là ? Mais, mais, comment as-tu fait ? demande 
[le docteur]. »

•	Avec l’illustration du manuel, p. 100
–	Après avoir précisé le moment représenté, les 

ressentis des personnages et décrit les lieux, la 
classe répond au questionnement de l’ensei-
gnant pour reconstruire l’histoire.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration : manuel,  
p. 100

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée (plusieurs propo-
sitions ont été faites au fil des déroulés) et le 
moment où il propose cette lecture (avant ou 
après l’écoute).

–	La longueur du résumé n’est pas appropriée aux 
élèves en difficulté de lecture. L’enseignant s’at-
tachera alors à la première et aux deux dernières 
phrases, en faisant résumer l’épisode entre les 

deux, pour lier la lecture à la compréhension, 
sans abandonner bien entendu le déchiffrage.

•	Rappel (voir fiche p. 118) : les élèves lecteurs 
ou très à l’aise peuvent avoir le texte intégral à 
lire (p. 228). La différenciation des supports est 
grande : texte intégral, résumé, résumé en police 
agrandie, extraits du résumé…

Séance 2  Code  30’

•	Approfondissement autour de digrammes étu-
diés

–	Les digrammes on, an, en, in peuvent s’écrire dif-
féremment en fonction de la lettre qui les suit.

–	Manuel, p. 101 : l’approche se fait visuellement 
(om, am, em, im). Le lien avec les mots-repères 
en permet la prononciation et la particularité 
orthographique des graphèmes est verbalisée : 
ils s’écrivent avec la lettre m et non la lettre n 
pour produire le même son. Cette particularité a 
déjà été rencontrée (p. 83 et 84).

–	L’observation commentée des mots du n° 1 que 
l’enseignant prend soin d’écrire de la même façon 
au tableau permet de repérer la présence des 
lettres p et b. L’écriture des mots-repères trom-
pette, framboise, remparts est une confirmation.

–	La lecture des syllabes et des mots inventés du 
n° 2 se mène en collectif, à voix haute, sans utili-
ser pour le moment les lettres mobiles.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 74 ex. 1, 2, 3 : discrimination 

visuelle et application.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : am, 
om, em, im

•	Lecture
–	Manuel, p. 101 n° 3 : les lettres mobiles sont à uti-

liser pour former les premiers mots : lampe, fram-
boise, ombre, timbre. La lecture des autres mots 
se poursuit sans manipulation, en binôme. Le 
mot emmener est commenté. Tremplin, imprévu 
et camp sont précisés.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 75 ex. 4 : copie (mémorisa-

tion de l’orthographe).

Pé
ri

od
e 

4



87 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Séquence 3

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 72
–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 

avec l’épisode. L’activité, connue, est explicitée 
par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident les 
phrases justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 101 n° 3 : les mots sont relus.
–	Nouveau : l’enseignant interroge les élèves au 

hasard, la reprise d’un mot déjà lu étant plutôt 
attribuée, sans en faire état, aux élèves fragiles.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 101 n° 4 : les phrases sont longues. 

La troisième, courte, fait sens à la suite de la 
précédente.

–	Nouveau : l’enseignant peut partager la classe en 
deux. Une partie s’intéresse à Ambre et Angèle, 
l’autre à la peinture. Un court temps de lecture 
individuelle, puis de mise en commun par quatre 
est accordé avant le recueil par l’enseignant, qui 
choisit ses rapporteurs, de ce que raconte chaque 
phrase. La validation du sens par les pairs pré-
cède celle de l’écrit, lecture du manuel à l’appui.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 75 ex 5. Dictée de mots : 

une trompette, un concombre, des remparts ; de 
phrase (sur un autre support) : Buli grimpe sur la 
trompe d’un gros animal gris, il tremble.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 101 n° 5. Le texte, court, est 

à explorer comme l’enseignant le souhaite, pour 
permettre à chaque élève de progresser dans 
son parcours d’apprentissage de la lecture.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 75 
ex. 6. Production d’écrit à partir de deux illus-
trations. Nouveau : l’enseignant explique que les 
deux illustrations vont ensemble et représentent 
deux actions successives. L’emploi de connec-
teurs temporels est anticipé (oral collectif et 
liste) et valorisé.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 100
–	Thème : la végétation, la nature.
–	Dessins à identifier : un baobab, un cactus, de la 

terre, un arbuste. Le lien avec les éléments liés à 
l’Afrique évoqués dans les séances précédentes 
est à faire.

–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-
sances des élèves et à des recherches encyclo-
pédiques, en lien avec l’exploration du monde.

–	Nouveau : exploration de la notion de famille de 
mots à partir de terre : Terrien (aventure 1), ter-
restre, terreau, terrarium (expérimentations pos-
sibles en maternelle), atterrir…

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de deux graphèmes : eu et œu
–	Ces deux graphèmes ne se prononcent pas exac-

tement de la même façon (comme le o : moto/
bol) selon leur place dans le mot. L’influence de 
la consonne qui suit ces graphèmes sur l’exacte 
prononciation du phonème ne sera pas précisée, 
mais le recours aux mots présents dans le capital 
langagier de chacun sera encouragé (ex. Je dis : 
« une fleur/des cheveux ; un œuf/un nœud »).

–	Manuel, p. 102 : le lien avec les deux mots-repères 
permet de prononcer les graphèmes. Le n° 1 
consolide la correspondance graphophonolo-
gique. La graphie spécifique du e dans le o est 
précisée et entraînée.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 76

–	Ex. 1 : identification visuelle des graphèmes dans 
des mots que l’on sait lire.

–	Ex. 2 : entraînement graphique.
–	Ex. 3 : discrimination visuelle entre les deux 

graphèmes.
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Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 102 n° 2 : les mots inventés sont lus en 

collectif, avec des reprises individuelles, en exa-
gérant l’articulation.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 102 n° 3 : œuvre et leur (mot-outil) 

sont à préciser. Une lecture à voix haute par tiers 
de classe, en roulement, peut être proposée.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 76 et 77 ex. 4, 5, 6 : syllabes 

et mots.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 73
–	Ex. 4 : catégorisation. Trouver le critère commun 

et mettre ensemble le type de végétation ou 
d’environnement avec le type de paysages.

–	Ex. 5, 6 : les exercices de production d’écrit 
peuvent être proposés à la suite ; ils remobilisent 
la compréhension sous forme de réponse écrite à 
une question.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 102 n° 4 : travail mené par l’ensei-

gnant à l’intention de toute la classe. Il n’y a que 
deux phrases courtes que tous les élèves peuvent 
lire (solliciter les plus fragiles).

•	Lecture du texte
–	Manuel, p. 102 n° 5 : l’enseignant propose la lec-

ture du texte en autonomie ou en travail dirigé 
(les deux ou trois premières phrases) en fonction 
des besoins.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 76 ex. 7. Dictée de mots : 

ma sœur, bleu, une fleur, le cœur, un jeu, un œuf, du 
beurre ; de phrases : Ma sœur a peur du tracteur. 

Ma cousine Fleur a un nœud dans les cheveux. 
Nouveau : la dictée de phrases (voir fiche p. 125) 
est à proposer sur le cahier du jour ou un autre 
support.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 105 n° 5. La lecture du texte 

est poursuivie, en accord avec les besoins et 
capacités des élèves.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 76 
ex. 8. Nouveau : écrire trois groupes nominaux à 
partir de trois dessins. L’exemple dans la consigne 
permet de solliciter les élèves pour l’explication 
des attentes.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 100

–	Thème : les sensations que l’on ressent lorsqu’on 
est malade.

–	L’illustration montre un enfant alité, visiblement 
fiévreux (thermomètre en bouche). Cette séance 
vise à l’expression de ressentis plutôt désa-
gréables, mais aussi la douceur de rester au lit 
et d’être chouchouté. Si le sujet d’une maladie 
grave émerge, l’enseignant saura cadrer le sujet 
sans le laisser de côté.

Séance 2  Code  40’

•	Découverte de nouveaux graphèmes : un com-
posé d’une seule lettre, le h ; l’autre de deux, le ph

–	Plusieurs particularités sont à prendre en 
compte pour cette séance : la lettre h ne se pro-
nonce pas, elle est soit « muette » soit « aspirée ». 
Ces termes ne sont pas à donner aux élèves, mais 
les deux sonorisations sont à découvrir. Le deu-
xième graphème ph, peu fréquent, est présenté 
dans la même leçon car il s’écrit avec la lettre h 
et se prononce /f/, phonème rencontré avec le 
graphème f. Le h a été vu dans le graphème ch, 
qu’il faudra mettre en relation.
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–	Les mots-repères ne sont pas commentés. L’en-
seignant passe directement à la lettre h, tracée 
au tableau, puis décrite, en appui sur le manuel, 
p. 103 n° 1.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 78

–	Ex. 1, 2 : après expérimentation du geste et essais 
sur l’ardoise, tracé de la lettre h.

–	Ex. 3 : identification de la lettre parmi d’autres 
proches.

•	Lecture de syllabes et de mots inventés
–	Manuel, p. 103 n° 2 : à voix haute. Les h en milieu 

de mots sont aspirés ; lorsqu’ils suivent un r ou un 
t, on ne les entend pas ; le ch de charpouhibé est 
commenté. Une explicitation avec mots écrits au 
tableau peut s’avérer pertinente.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 78

–	Ex. 4 : identification de la lettre h dans des mots. 
L’enseignant dirige le travail et oralise les mots 
en verbalisant la prononciation du h.

–	Ex. 5 : copie de mots.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

•	Lecture du graphème ph
–	Travail de la combinatoire avec lettres mobiles, 

ardoise et manuel, p. 103 n° 3, 4.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 79 ex. 6, 7 : reconnaissance 

du graphème et copie.

•	Lecture de mots : manuel, p. 103
–	Les mots-repères sont lus.
–	N° 5 : les mots illustrent toutes les possibilités 

autour de la lettre h. Le lien avec le langage oral 
(mots connus et mémorisés) permet de savoir si 
le h en début de mot est muet ou aspiré. L’ensei-
gnant dirige l’activité et verbalise.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 79 ex. 8 : écrire des mots 

sous les dessins.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 80. Ex. 1 : 

les actions de Buli durant l’épisode. Nouveau : 
sous forme de phrases à lire et non plus de des-
sins. L’enseignant allège la tâche de lecture si 
besoin, l’objectif étant la compréhension. Ex. 2 : il 
s’agit de retrouver le nom des animaux présents 
dans l’épisode.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 80 ex. 3. Des-
siner la savane à partir du travail en vocabulaire 
qui a été fait en collectif. Un bref rappel oral per-
met de réactiver les connaissances.

–	Écriture : l’enseignant propose sur le cahier d’écri-
ture des modèles de graphies à entraîner ou/et 
des mots à mémoriser.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 103 n° 5.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 103 n° 6 : les deux phrases sont 

simples et lues en collectif.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 79 ex. 9. Dictée de mots : 

un hibou, heureuse, l’heure, une photo ; de phrases 
(sur un autre support) : L’éléphant mange de 
l’herbe. Elle va chercher des médicaments contre le 
rhume à la pharmacie.

Séance 3  Code/Étude de la langue/ 
		  Production d’écrit en décalé  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 104 

n° 1, 2.
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 81 

ex. 4, 5, 6. Révision du code.
–	Lecture : manuel, p. 104 n° 3, 4. Les mots et les 

phrases remobilisent les derniers graphèmes 
étudiés. La qualité prime sur la quantité et l’en-
seignant différencie en fonction des besoins des 
élèves.
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–	Lecture du texte : manuel, p. 103 n° 5.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
le mot-outil

–	Manuel, p. 104 n° 5 : l’accord du verbe à la 3e 
personne du pluriel ; la distinction entre le -ent 
marque de l’accord et le -ent qui se prononce 
/an/. Les phrases sont lues et dictées à l’ensei-
gnant qui les écrit au tableau. Il a pu initier une 
collecte les semaines précédentes et avoir déjà 
une affiche. L’observation et la mise en couleur 
dans le manuel focalisent l’attention sur la ter-
minaison des verbes (la désignation est propre 
à la classe « mot qui dit ce que l’on fait, ce qui 
se passe, l’action… »). La lecture à haute voix de 
la dernière ligne fait émerger un autre point qui 
sera traité séparément.

–	D’autres exemples, proposés par les élèves, 
sont notés. La règle est verbalisée et une trace- 
mémoire peut figurer dans un cahier qui se 
construit progressivement autour des notions 
rencontrées. Les traces écrites se doivent d’être 
entièrement déchiffrables.

–	Des étiquettes collectives, puis individuelles per-
mettent des manipulations avec substitution 
pour asseoir la notion, en accord avec les pro-
grammes d’étude de la langue.

–	La distinction avec le -ent final et sonore des 
mots, qui ne sont pas des verbes, est à explici-
ter et un moyen de les différencier est trouvé 
ensemble. Ce point s’appuie sur la grammaire : 
caractériser le rôle du verbe dans la phrase, la 
présence du sujet (Qui agit ? De qui parle-t-on ?) 
en parallèle de celui de l’autre mot/faire appel 
au sens de la phrase et à son vocabulaire mental 
(ex. : ils lentement… ?).

–	Manuel, p. 104 cadre violet : un mot-outil com-
posé de trois mots est à utiliser (un peu de).

•	Production d’écrit
–	L’enseignant peut proposer une production écrite 

de son choix ou en lien avec les aventures de Buli 
et le travail en langage oral, sur feuille libre ou 
cahier. Ex. : Fofana est malade. Raconte ce qu’il 
ressent.
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Séquence 4 (épisode 4)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	Un bref rappel avec précision du dernier événe-

ment : Buli a réussi à rapporter la plante dont le 
docteur a besoin.

•	Écoute de l’épisode 4 sur CD audio (piste 17)
–	L’écoute s’arrête dans un premier temps après 

« Remplace-moi et dis-nous un conte de ton 
pays ! » Cela permet à l’enseignant de s’assurer 
que le début est compris par tous et de solliciter 
les élèves sur ce que va faire Buli. À travers cette 
question, le caractère du personnage est abordé.

–	L’écoute se poursuit jusqu’à « Bravo pour ton ima-
gination, tu inventes de belles histoires ! », ce qui 
permet à l’enseignant via les réactions de vérifier 
l’accès à la compréhension fine chez ses élèves 
(Buli a-t-il inventé une histoire ?).

–	L’écoute de la fin précise la compréhension de ce 
point.

•	Après l’écoute
–	La proposition de Buli « Je reviendrai vous cher-

cher pour goûter chez moi » est à commenter. Elle 
devrait susciter des réactions : Pourquoi cette 
fois-ci et pas les précédentes ? (Ils ont deviné d’où 
vient Buli !)

–	L’arrivée de Fatou et Moussa sur Cristal peut don-
ner lieu à un autre moment de langage oral, voire 
de projet de production d’écrit en prolongement.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 105
–	Après avoir précisé le moment représenté et 

décrit les postures des personnages, la classe 
répond au questionnement de l’enseignant pour 
reconstruire l’histoire (voir fiche p. 115).

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 105

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée (plusieurs propo-
sitions ont été faites au fil des déroulés) et le 
moment où il propose cette lecture (avant ou 
après l’écoute).

–	La longueur du résumé n’est pas appropriée 
aux élèves en difficulté de lecture. L’enseignant 
s’attachera aux trois premières lignes, en lisant 
la suite à la fin, pour lier la lecture à la com-
préhension, sans abandonner bien entendu le 
déchiffrage.

–	Rappel (voir fiche p. 118) : les élèves lecteurs 
ou très à l’aise peuvent avoir le texte intégral à 
lire (p. 229). La différenciation des supports est 
grande : texte intégral, résumé, résumé en police 
agrandie, extraits du résumé…

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème composé de trois 
lettres : le oin

–	Manuel, p. 106 : visualisation dans le cadre 
orange. Le mot-repère permet sa prononciation. 
Le n° 1 la consolide.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise : graphème oin, 

puis construction de syllabes.
–	Manuel, p. 106 n° 2.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 84

–	Ex. 1 : identification de la syllabe.
–	Ex. 2 : écriture de mots dont seule la première 

lettre diffère (loin, coin, foin, soin), mobilisant ainsi 
plusieurs compétences dont la fluidité de l’écri-
ture du graphème.

–	Ex. 3 : identification de syllabe commune.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : oin

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 106 n° 3 : les mots sont lus en collec-

tif. Les lettres mobiles sont là si besoin. Pointure, 
soin, foin, témoin, besoin, rejoindre, coincé, loin-
tain sont à utiliser en contexte, favorisant ainsi 
un apport lexical important.

–	L’enseignant écrit le mot pingouin au tableau en 
indiquant cette possibilité orthographique.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 84 et 85

–	Ex. 4 : copie de phrases (varier les modalités, voir 
fiche p. 125).

–	Ex. 5 : écrire les mots sous les dessins.
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JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 82
–	Ex. 1 : il faut entourer les groupes de mots qui ont 

un rapport avec l’épisode. L’activité, connue, est 
explicitée par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident les 
phrases justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 106 n° 3 : les mots sont relus ; moda-

lité au choix de l’enseignant.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 106 n° 4 : les phrases sont courtes, 

hormis la troisième qui peut se prêter à une lec-
ture à voix haute en binôme. La modalité est à 
choisir : collectif, tiers de classe ou autre.

•	Travail individuel écrit : 
–	Cahier d’exercices, p. 85 ex. 6. Dictée de mots : 

pointu, du foin, un témoin ; de phrase : Une phrase 
se termine par un point.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers de remobilisation
–	Lecture : manuel, p. 106 n° 5. Le texte est à 

explorer comme l’enseignant le souhaite, pour 
permettre à chaque élève de progresser dans 
son parcours d’apprentissage de la lecture. Il 
n’est pas long, mais le graphème est complexe.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 85 
ex. 7. Production d’écrit mobilisant un travail 
de substitution de mots dans la phrase. Nou-
veau : l’enseignant accompagne les élèves dans 
l’énoncé en collectif de la consigne et selon les 
besoins individuels ou par petits groupes ensuite.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 105
–	Thème : les éléments caractéristiques des contes 

traditionnels.
–	Dessins à identifier : une fée, un château, un ogre, 

la nuit.
–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-

sances des élèves que l’enseignant sollicite au 
travers de la littérature (école maternelle). La 
notion de sens en contexte peut être abordée 
avec les mots ogre (il mange comme un ogre), 
fée (réussir quelque chose d’inattendu), sorcière 
(méchanceté)…

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème constitué de deux 
lettres connues : le gn

–	Des digrammes construits avec la lettre g ont 
déjà été travaillés : gl et gr. La prononciation de 
la lettre n’était pas modifiée, contrairement à 
d’autres cas : lorsque la lettre est suivie de cer-
taines voyelles (le phonème est /j/) ou requiert 
la présence de la lettre u pour faire le son /g/. 
Toutes ces connaissances sont à prendre en 
compte dans la leçon qui va présenter une nou-
velle configuration, le gn dont la prononciation 
est très particulière.

–	Manuel, p. 107 : le graphème est décrit (cadre 
orange) et la mise en relation avec le mot-repère 
permet de le sonoriser. Le n° 1 permet l’articula-
tion du phonème, vite poursuivie avec les syllabes 
du n° 2, en appui sur les lettres mobiles. La lecture 
précise, progressive et articulée des mots inven-
tés parfois délicats (chegnontarpé, par exemple) 
exerce la correspondance graphophonologique.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 86

–	Ex. 1 : identification visuelle du graphème dans 
des mots que l’on peut lire.

–	Ex. 2 : entraînement graphique à partir de syl-
labes.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le gn

•	Lecture de mots
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–	Manuel, p. 107 n° 3 : agneau, signal, vigne, ros-
signol sont à préciser. Le mot agneau mobilise 
des graphèmes complexes.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 86 et 87

–	Ex. 3 : copie de mots.
–	Ex. 4, 5 : identification de syllabes.
–	Ex. 6 : écriture de mots sous les dessins.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 83
–	Ex. 4 : lecture des mots et groupes de mots pour 

catégoriser.
–	Ex. 5 : l’exercice est proposé à la suite ; il remo-

bilise la compréhension sous forme de réponse 
écrite à une question. Il requiert l’accompagne-
ment de l’enseignant en amont pour bien explici-
ter la tâche et fournir des outils (mots du manuel, 
affichages…) et durant le travail d’écriture, en 
différenciation.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif

•	Lecture de phrases : manuel, p. 107 n° 4
–	Travail mené par l’enseignant à l’intention de 

toute la classe. Nouveau : la structure identique 
des deux premières phrases permet de mobiliser 
les connaissances autour de la construction de la 
phrase et d’expliquer en quoi la syntaxe est au 
service de la lecture et de la compréhension.

	 1. À la campagne, Hélène et son papi cherchent 
des champignons.

	 2. À la montagne, Agnès et sa mamie ramassent 
des châtaignes.

–	Prolongement : l’enseignant écrit ces deux 
phrases sur une affiche, corpus préparant le tra-
vail en étude de la langue, mené progressive-
ment autour des constituants de la phrase.

–	La dernière phrase, plus difficile, est attribuée en 
différenciation.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 87 ex. 7. Dictée de mots : une 

ligne, un signal, mignon, grogner, un champignon ; 

de phrases : Agnès à peur de l’araignée qui tisse 
sa toile. Le petit agneau est très mignon. La dictée 
de phrases (voir fiche p. 125) est à proposer sur le 
cahier du jour (en différenciation).

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 107 n° 5. En collectif, sous 

la guidance précise de l’enseignant. L’accompa-
gnement pour ce graphème complexe est très 
important.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 87 
ex. 8. La production d’écrit demande aux élèves 
de construire et d’écrire une phrase à partir d’un 
mot. L’enseignant aide à la construction orale et 
mène l’écriture en partage élève-adulte avec le 
groupe le plus fragile. L’utilisation des outils de 
la classe est rappelée pour les autres groupes 
et explicitée pas à pas aux élèves qui travaillent 
avec l’enseignant.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 105.

–	Thème : oser parler devant la classe ; la timidité.
–	L’illustration est décrite. Il n’est pas évident que 

l’intention soit perçue. L’enseignant recueille les 
propositions, les propose à la discussion si elles 
le méritent et oriente vers le sujet. Les ressentis 
sont pris en compte et la séance peut se prolon-
ger sur un projet de travail sur la parole au tra-
vers d’activités théâtrales ou d’expression orale.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un nouveau graphème : le ui
–	Manuel, p. 108 cadre orange : le graphème se 

compose de deux voyelles et le lien avec le 
mot-repère permet de le prononcer.

–	Le n° 1, les lettres mobiles et le travail de la com-
binatoire à l’appui du n° 2 permettent aux élèves 
de se l’approprier. L’attention sur la lecture à voix 
haute des mots inventés est toujours aussi précise.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 88 ex. 1, 2, 3, 4, 5 : identifi-

cation du graphème, de syllabes, manipulation.
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Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le ui

•	Lecture de mots et de phrases
–	Manuel, p. 103 n° 3 : fuite, luire, puits, épuisé, 

appui, puis sont à employer en contexte.
–	Manuel, p. 108 n° 4 : les deux phrases sont pro-

posées en lecture collective. Le mot aujourd’hui, 
souvent vu en maternelle, est généralement vite 
intégré. Le prénom Tangui attire l’attention et 
rappelle aux élèves la configuration du gu. L’en-
seignant explicite en appui sur les mots-repères 
et outils connus guitare et qui que, dans ces cas 
précis, le graphème ui n’est pas à prendre en 
considération mais laisse sa place à gu et qu. Le 
lien avec le vocabulaire mental et le sens de la 
phrase est l’appui. Des exemples permettent 
de comprendre ce point, sur lequel l’enseignant 
n’insiste pas : l’automatisation viendra au fil des 
lectures. Le point est repris dans le manuel en 
bas de la p. 108.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 89 ex. 6 : écrire des mots 

sous les dessins.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 90. Ex 1 : 

les personnages de l’épisode sous forme de mots 
et groupes de mots à lire (nouveau) et non plus 
de dessins. L’enseignant allège la tâche de lecture 
si besoin, l’objectif étant la compréhension. Ex. 2 : 
il s’agit de cocher les phrases justes : le sens est 
proche, le travail de lecture et de lien avec l’his-
toire est précis.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 90 ex. 3. Des-
siner six éléments ayant trait aux contes de fées.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 108 n° 4 : les deux phrases sont relues.

•	Lecture :
–	Manuel, p. 108 n° 5 : le texte est travaillé en col-

lectif. Les mots qui et guitare sont commentés 
par les élèves.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 89 ex. 7. Dictée de mots : la 

nuit, la pluie, des fruits, huit, conduire ; de phrase 
(sur un autre support et en différenciation) : 
Aujourd’hui mon papi a pris son parapluie avant de 
sortir.

– Cahier d’exercices, p. 89 ex. 8 : la production 
d’écrit est à proposer à la suite, ou sur un temps 
décalé, voire lors de la séance 3.

Séance 3  Code/Étude de la langue/ 
		  Production d’écrit en décalé  60’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 109 

n° 1, 2.
–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 91 

ex. 4, 5. Révision du code.
–	Lecture : manuel, p. 109. Les mots du n° 3 remo-

bilisent les derniers graphèmes étudiés. Le texte 
n° 4 se prête à une lecture dialoguée à prépa-
rer pour la présenter devant la classe. Nouveau : 
des groupes hétérogènes de quatre élèves sont 
constitués, chaque groupe passera devant les 
autres. Les commentaires bienveillants, en appui 
sur des critères définis d’élocution et de pos-
ture, permettent un retour sur le langage produit 
et sont une première évaluation. Le lien avec le 
thème du langage oral de la séquence est fait.

•	EDL : focus sur un point d’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 109 n° 5 : l’accord du verbe à la 3e 
personne du singulier et du pluriel. La distinc-
tion entre le verbe au singulier (-e) et au pluriel 
(-ent) se travaille uniquement avec des verbes du 
1er groupe. Les phrases du manuel sont lues, dic-
tées à l’enseignant qui les écrit au tableau (avec 
les couleurs), commentées et suivies d’autres 
exemples. La règle se construit progressivement 
au fil des semaines.

–	Des étiquettes collectives, puis individuelles per-
mettent des manipulations avec substitution 
pour asseoir la notion, en accord avec les pro-
grammes d’étude de la langue.

–	Manuel, p. 109 cadre violet : les mots-outils sont 
à employer dans des phrases à l’oral.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 91 ex. 6 : l’exercice est 

traité sous le regard de l’enseignant qui en pro-
fite pour observer finement les élèves à l’aise.
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Période 4 : bilan

L’enseignant organise les activités proposées en 
fonction de sa classe, de son emploi du temps et 
de ses intentions. Le déroulé précise les différents 
points remobilisés sans ordre chronologique.

1.	D’autres écrits : les messages
•	Observation du type d’écrit : manuel, p. 110 et 111
–	L’enseignant invite les élèves à observer la double 

page dont tous les textes sont déchiffrables. Il 
attribue chaque message à un groupe, en fonc-
tion des degrés d’aisance en lecture (le texto 
demande de déchiffrer des écritures telles que 
Kdo et A + qui requièrent déjà un certain recul).

–	La mise en commun permet de relever que trois 
messages (surtout ceux de la mamie et du père) 
parlent de la même chose, le texto reste dans 
la même ambiance, le dernier se situe dans une 
autre situation d’énonciation.

–	La comparaison se tourne alors vers la forme du 
message : longueur, vocabulaire, syntaxe en lien 
avec le destinataire et l’expéditeur.

–	Un prolongement en production d’écrit est à 
envisager.

2.	Compréhension
•	Collectif oral, manuel, p. 112
–	N° 1, 2 : la recherche des personnages de l’his-

toire (de l’aventure entière) et des phrases justes 
est menée en classe entière en partant d’une 
recherche en binôme pour aboutir à une mise en 
commun et validation collectives.

–	Le n° 3 est l’occasion d’évaluer les compétences 
en compréhension et en langage oral. Il serait 
pertinent que l’enseignant puisse dédier un 
temps individuel pour cette écoute des presta-
tions, à différents moments sur une semaine, par 
exemple.

3.	Vocabulaire
•	Manuel, p. 112 n° 4, 5, 6
–	La recherche est à effectuer en binôme, pour 

favoriser les échanges. La mise en commun 
dirigée par l’enseignant permet de fixer les 
apprentissages.

–	Les mots, s’ils sont déchiffrables, sont notés 
sur une affiche. L’enseignant garde une trace- 
mémoire des autres mots qu’il pourra fournir 
sous forme écrite au fil de l’année.

4.	Code
•	Manipulation de syllabes
–	Manuel, p. 113 n° 1, 2 : l’utilisation des lettres 

mobiles peut être utile. L’enseignant choisit la 
modalité (classe entière, petits groupes ou indivi-
duel). Le tableau et la lecture de syllabes et mots 
inventés sont des exercices de « musculation », 
d’automatisation de la combinatoire et doivent 
être lus le plus rapidement possible, à voix haute.

–	Cahier d’exercices, p. 92 ex. 1, 2 : les exer-
cices permettent d’approfondir l’apprentissage 
(graphèmes et syllabes).

•	Lecture de phrases à haute voix
–	Manuel, p. 113 n° 3 : les phrases proposées com-

prennent des mots parfois délicats à prononcer 
(photographie, éléphanteau, groin), des rappro-
chements sources de confusions (Mélissa, sous, 
statue) ; la consigne invite donc à les articuler.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 92 et 93 ex. 3, 4, 5 : exer-

cices de remobilisation d’appropriation des mots.

4.	Étude de la langue
–	Lettres finales muettes : cahier d’exercices, p. 94 

ex. 6.
–	Emploi en contexte et à l’écrit de mots-outils : 

cahier d’exercices, p. 94 ex. 7.
–	Manuel, p. 114 n° 1 : l’activité revient sur toutes 

les notions vues durant la période. Des listes, des 
corpus, des affichages collectifs, des ébauches 
de traces-mémoire ont été progressivement 
construits. L’enseignant les utilise pour nourrir la 
synthèse qu’il veut mener avec la classe sur les 
points suivants :

	 1. la notion de verbe (son rôle, comment on le 
trouve) ;

	 2. la notion de complément d’objet direct (on 
peut donner des précisions à partir d’un verbe) ;

	 3. l’accord du verbe en fonction du nombre de 
personnes (ou d’animaux) qui agissent.

Période 4



96  • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Le déroulé pédagogique de la période 4

–	Nouveau : l’exercice 8 du cahier d’exercices, 
p. 94, mobilise l’étude de la langue sous forme 
de production d’écrit. L’enseignant n’hésite pas 
à proposer des manipulations collectives et indi-
viduelles pour que les élèves s’approprient ces 
notions. La remobilisation constante est néces-
saire pour que les apprentissages s’installent.

–	Le n° 2 du manuel, p. 114, consiste en une ver-
balisation de la distinction entre la terminaison 
des verbes qui ne se prononce pas, et le -ent qui 
se prononce à la fin d’autres mots. L’exercice 9 

du cahier d’exercices, p. 95, consolide cet 
apprentissage.

5.	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p 95 ex. 10 : une proposi-

tion ouverte qui nécessite un cadrage en amont 
avec précision des critères linguistiques (nombre 
de phrases, ponctuation, construction), lexicaux 
(appui sur le cahier) et textuels (narration : je 
raconte). Des essais (ou un premier jet) au brouil-
lon sont nécessaires.
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Séquence 1 (épisode 1)
Nouveau : le cahier d’exercices ne propose qu’une 
seule page pour chaque leçon de code (moins 
d’images et plus d’écrit, davantage de productions 
d’écrit et de dictées sur d’autres supports), mais 
autant pour la compréhension, le vocabulaire, la 
révision et le bilan.

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  30’

•	Avant l’écoute
–	La récurrence fait que les élèves s’attendent à 

une nouvelle aventure de Buli. La page d’intro-
duction de la période 5, p. 115, va permettre de 
proposer des hypothèses. La mer, l’architecture, 
la loupe sont autant d’indices qui peuvent trouver 
un écho dans les connaissances encyclopédiques 
de chacun. L’enseignant recueille les propositions 
mais ne valide pas, l’écoute ou la lecture du texte 
étant la référence (et non la parole du maître).

–	Précision : plus que jamais, en période 5, l’ensei-
gnant peut proposer la lecture du texte avant ou 
à la place de son écoute (ou alterner les modali-
tés). Soit il opère en décalé, proposant un travail 
en autonomie pendant l’activité de lecture (qu’il 
peut diriger ou laisser explorer par les élèves 
lecteurs, individuellement ou en binômes), soit 
en parallèle si les conditions matérielles le per-
mettent (un coin écoute qui ne dérange pas 
les lecteurs qui sont, de fait, laissés en autono-
mie). Varier les modalités permet de motiver les 
élèves, d’intéresser les élèves fragiles et d’alléger 
la tâche de l’enseignant.

•	Écoute de l’épisode 1 sur CD audio (piste 18)
–	L’écoute s’arrête à « Soudain, on entend un bruit 

terrible, comme du verre qui se brise. » Les élèves 
proposent diverses explications. L’enseignant ne 
valide pas. Il s’assure simplement de la bonne 
compréhension du début de l’histoire en posant 
quelques questions qui permettent de vérifier si 
les hypothèses émises à partir de la page d’intro-
duction étaient justes : Où cela se passe-t-il ? Qui 
sont les personnages ? et d’aller plus loin : Où sont 
maintenant les trois enfants ?

–	L’écoute se poursuit jusqu’à la fin de l’épisode et 
permet la validation.

•	Après l’écoute
–	Le rythme de l’aventure est plus rapide que 

pour les épisodes précédents. L’enseignant 
veille alors à bien accompagner la construction 
de la compréhension auprès de tous les élèves. 
La construction chronologique s’appuie sur un 
schéma de mots-clés au tableau, repères pour 
les élèves ayant du mal à se représenter la tota-
lité de l’épisode : arrivée, rencontre, musée, bruit, 
porte, marché, par exemple.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 116
–	L’illustration représente le tout début de l’épisode.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 116

–	L’enseignant choisit, en fonction de sa classe, la 
modalité la plus appropriée.

–	Le résumé est long, il se rapproche progressi-
vement du texte intégral. Rappel : des adapta-
tions plus courtes sont proposées dans le fichier 
ressources.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème composé de trois 
lettres : le ien

–	Manuel, p. 117. Le cadre orange permet la visua-
lisation du graphème. Le mot-repère permet sa 
prononciation. Le n° 1 la consolide.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise. Le travail com-

mence par la construction du graphème, puis de 
syllabes et mots inventés courts.

–	Le n° 2 du manuel, p. 117, permet d’aller plus loin 
en mettant en relation les graphèmes ien et ein 
(les prononcer distinctement, proposer de petits 
jeux sur l’ardoise : ien/ein à l’écoute de mots 
énoncés par l’enseignant). La lecture des der-
niers mots inventés lienne, rienne, franssienne, 
kachuvienne est commentée. Le son du e qui 
devient /è/ devant la consonne double comme 
dans renne est rappelé.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 98 ex. 1 : discrimination 

visuelle du graphème.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le ien

Le déroulé pédagogique : période 5
Période 5
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•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 117 n° 3 : en collectif. Les lettres 

mobiles sont là, si besoin. Magicienne et la mienne 
sont déchiffrés précisément. Les mots-outils 
mien, tien, sien… sont à utiliser en contexte.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 98 ex. 2, 3 : écriture de 

mots et identification du graphème.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 96

–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 
avec l’épisode. L’activité, connue, est explicitée 
par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident 
celles qui sont justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 117 n° 3 : les mots sont relus ; modalité 

au choix de l’enseignant.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 117 n° 4 : en exploration collective 

dirigée par l’enseignant.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 98 ex. 4. Dictée de mots : 

un chien, rien, la mienne ; de phrases : Ce comé-
dien est aussi musicien. Cette musicienne est une 
magicienne ! (phrase sur un autre support ; voir 
fiche p. 125).

•	Lecture de texte
–	Manuel, p. 117 n° 5 : lecture du premier texte ; 

modalité au choix de l’enseignant.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 117 n° 5. Le travail est 

différencié :

* relecture du premier texte en silence, puis lecture 
du second, en binôme, puis groupes de quatre 
avant validation par l’enseignant ;

* approfondissement de la lecture du premier texte 
sous le guidage de l’enseignant qui lira le deu-
xième en associant les élèves.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 98. 
Ex. 5 : remobilisation des syllabes en complé-
tant des mots. Ex. 6 : production d’écrit à partir 
d’une illustration. Les mots ancien, bien, bientôt, 
sien sont écrits au tableau et à utiliser (contrainte 
d’écriture).

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 116
–	Thème : les monuments.
–	Dessins à identifier : une statue, un tableau, un 

théâtre antique, la tour Eiffel.
–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-

sances des élèves (visites dans leur environ-
nement proche ou lors de vacances) et à des 
recherches.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’un graphème : le ill
–	Manuel, p. 118 cadre orange : la composition 

de ce graphème est particulière et sa pronon-
ciation diffère de ce que les élèves ont appris à 
propos des consonnes doubles. Le lien avec le 
mot-repère bille permet de faire émerger le son 
du graphème que le n° 1 permet d’exercer.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 118 n° 2 : tous les mots inventés sont 

prononcés et articulés avec exagération.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 99 ex. 1 : identification du 

graphème dans des mots que l’élève peut subvo-
caliser (ou non). L’enseignant peut en proposer 
une prononciation collective à voix haute.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le ill

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 118 n° 3 : coquille et quille sont peut-

être à préciser. Le point de vigilance sur la 
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prononciation particulière des mots ville, mille, 
village est traité. Le lien avec le sens et le capital 
lexical permet de savoir comment dire le mot.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 99

–	Ex. 2 : écriture de mots.
–	Ex. 3 :  discrimination auditive du même graphème 

(exceptions).

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 97

–	Ex. 4 : il s’agit d’entourer non pas des noms de 
monuments, mais des mots qui permettent d’en 
parler, ce qui demande un temps d’explicitation 
et d’échanges en amont.

–	Les exercices 5 et 6 peuvent être proposés à la 
suite : le 5 exerce la notion d’accord du verbe, étu-
diée précédemment ; le 6, en production d’écrit, 
s’appuie sur la compréhension de l’histoire.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif

•	Lecture de phrases : manuel, p. 118 n° 4
–	Travail mené par l’enseignant à l’intention de 

toute la classe à partir de la première phrase 
(Camille s’habille.). La phrase est écrite au tableau. 
Nouveau : la procédure de lecture est explicitée 
par un élève fragile avec aide de l’enseignant, si 
besoin. Les lecteurs plus à l’aise bénéficient tou-
jours de l’apport de moments qui confortent, 
approfondissent ou remobilisent leurs habiletés.

–	Pétronille a mal à la cheville. La phrase est écrite 
au tableau et sa lecture présentée par un autre 
élève fragile sous le regard de l’adulte.

–	Les deux autres phrases sont lues en silence, en 
différenciation si nécessaire.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 99 ex. 4. Dictée de mots : 

une fille, des billes, un papillon, la ville ; de phrases 
(sur un autre support) : La famille de Fatou habite 
dans un village. La petite fille a trouvé mille coquil-
lages sur la plage.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture du texte : manuel, p. 118 n° 5. En collectif, 

sous la guidance précise de l’enseignant. Le texte 
se compose de 5 phrases courtes. L’enseignant 
choisit la modalité (tout ou partie du texte).

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 99 
ex. 5. Production d’écrit à partir d’une image à 
décrire (sollicitation du graphème ill).

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 116

–	Thème : la surprise.
–	L’illustration est décrite. La situation ne doit pas 

être perçue comme dramatique ou liée à un 
impact de balle. L’enseignant cadre les proposi-
tions pour rester dans le domaine d’un incident 
(le lien avec la vitrine brisée dans Buli va faire 
émerger l’idée d’une effraction) du type : camion 
qui aurait percuté la vitrine, projectile lancé invo-
lontairement (ou non).

–	Les échanges s’attachent non pas au méfait, mais 
à l’expression et aux ressentis de la personne. Les 
notions à aborder sont la surprise, fâcheuse, puis 
plaisante, en ouvrant la discussion.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de nouveaux graphèmes en lien avec 
le ill : ail, aille, eil, eille, ouil, ouille, euil, euille

–	Ces graphèmes complexes peuvent ne pas être 
totalement maîtrisés en fin d’année de CP et 
feront l’objet d’une reprise précise en CE1.

–	Les graphies sont observées et décrites avec le 
cadre orange du manuel, p. 119, et leur pronon-
ciation est abordée avec les mots-repères. Un 
élève peut remarquer le lien entre la présence 
du -le pour abeille et grenouille, mots féminins 
(« avec une »).

–	Manuel, p. 119 n° 1 : la lecture demande précision 
et articulation. Les lettres mobiles peuvent aider 
à la visualisation des graphèmes.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 100 ex. 1, 2 : identifica-

tion des graphèmes dont certains s’écrivent avec 

Période 5
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six lettres. L’utilisation des lettres mobiles est 
pertinente.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles, ardoise.
–	Manuel, p. 119 n° 2. Les mots inventés deman

dent beaucoup d’attention.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 119 n° 3. Portail, médaille, fenouil, bouil-

lon sont à préciser. Le mot œil est commenté.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 119 n° 4 : la première phrase, Guil-

laume a pris son maillot de bain : il part à Mar-
seille, est écrite au tableau, explorée et lue en 
collectif.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exer-
cices, p. 100.

–	Ex. 3 : écriture de mots.
–	Ex. 4 : identification de graphèmes et écriture.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 101. Ex. 1 : 

il s’agit de cocher la phrase juste entre deux pro-
positions. Ex. 2 (nouveau) : il faut souligner la fin 
de phrase qui correspond à l’histoire.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 101 ex. 3. Nou-
veau : utilisation du lexique dans une production 
d’écrit courte. Une liste de mots est proposée.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 119 n° 4 : la première phrase est relue.

•	Lecture
–	Manuel, p. 119 n° 4, 5 : les phrases suivantes et le 

texte sont travaillés en groupes de besoin.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 100 ex. 5. Dictée de mots : 

une oreille, une feuille, une grenouille ; de phrases 
(en différenciation et sur un autre support) : La 
chenille chatouille le bras de la petite fille. Camille 
a mal à l’oreille.

– Cahier d’exercices, p. 100 ex. 6 : la production 
d’écrit peut être proposée à la suite, en décalé, 
ou lors de la séance 3.

Séance 3  Code/EDL/ 
		  Production d’écrit en décalé  45’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	L’enseignant cible les besoins des élèves et attri-

bue les supports et exercices en fonction. Il peut 
réserver l’étude des phonèmes complexes aux 
élèves les plus à l’aise et conforter les apprentis-
sages des autres, en veillant à faire progresser les 
élèves en difficulté.

–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 120 
n° 1, 2.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 102 
ex. 4, 5, 6.

–	Lecture de mots, de phrases et d’un texte : 
manuel, p. 120 n° 3, 4.

–	Travail écrit sur un autre support. Copie de la 
phrase écrite au tableau (voir fiche p. 125) : Le 
chien d’Adrien a de très grandes oreilles. (Modèle 
en script à transcrire ou en cursive, en fonction 
de la classe. Un support sur table en cursive peut 
être proposé aux élèves les moins à l’aise.)

•	EDL : focus sur un point de l’étude de la langue et 
les mots-outils

–	Manuel, p. 120 n° 5 : la notion de complément de 
lieu. Les phrases sont lues et observées. L’ensei-
gnant demande à quelle question répondent les 
différents groupes en rouge et fait émerger ainsi 
la notion. D’autres exemples et des manipulations 
permettent d’asseoir la notion. La construction 
de la phrase avec sujet, verbe, COD et CC de lieu 
se poursuit.

–	Manuel, p. 120 cadre violet : les mots-outils sont 
à employer dans des phrases à l’oral.

•	Production d’écrit
–	Compléter les phrases, écrites au tableau ou sur 

un support individuel, pour préciser les lieux en 
utilisant les mots-outils sur, dans, à côté de, près 
de : Buli arrive… – Les enfants se promènent… – 
Mélina marche… – La statue est…

–	Rappel : toutes ces propositions peuvent être 
reprises durant des moments décalés ou en ate-
lier de soutien.
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Séquence 2 (épisode 2)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant sollicite un rappel de l’épisode pré-

cédent, dense, et s’assure que tous les élèves 
ont bien saisi la nouvelle situation. Il reformule 
et explicite la fin « Regardez là-bas, la dame est 
bizarre ! » La poursuite du voleur par les enfants 
est l’élément clé de l’aventure.

–	Précision et rappel : plus que jamais, en 
période  5, l’enseignant peut proposer la lecture 
du texte avant ou à la place de son écoute (ou 
alterner les modalités). Soit il opère en décalé, 
proposant un travail en autonomie pendant 
l’activité de lecture (qu’il peut diriger ou laisser 
explorer par les élèves lecteurs, individuellement 
ou en binômes), soit en parallèle si les conditions 
matérielles le permettent (un coin écoute qui ne 
dérange pas les lecteurs qui là sont de fait lais-
sés en autonomie). Varier les modalités permet 
d’alléger la tâche de l’enseignant, de motiver les 
élèves et d’intéresser les élèves fragiles.

•	Écoute de l’épisode 2 sur CD audio (piste 19)
–	L’écoute s’arrête à « C’est malin ! dit la dame. 

Aidez-moi, je suis en retard. » Les difficultés de 
compréhension ont trait à l’implicite : « très pres-
sée », « sac lourd » justifiant les soupçons et « fait 
semblant de tomber » illustrant la stratégie de 
Buli.

–	L’écoute se poursuit jusqu’à la fin de l’épisode.

•	Après l’écoute
–	Les échanges permettent de retracer chrono-

logiquement les événements : avec la dame/un 
nouvel indice visuel/une écoute prometteuse/le 
dénouement.

–	Reformulation collective juste de l’épisode.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 121
–	L’illustration représente la dame en colère et 

les enfants qui ramassent les tomates. Le fait 
qu’elle porte une chemise rouge est à mettre 
en relation avec le début de l’épisode (inférence 
intratextuelle).

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 121

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée.

–	Le résumé est long, il se rapproche progressive-
ment du texte intégral.

–	Rappel : des adaptations plus courtes sont pro-
posées dans le fichier ressources.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte en deux temps d’un graphème com-
posé d’une seule lettre le y et des digrammes ay, 
uy, oy

1.	Le graphème y
•	Observation, dénomination et prononciation du 

graphème y
–	Manuel, p. 122 cadre orange et n° 1 en lien avec 

les mots-repères pyjama et yaourt. Les deux 
phonèmes /i/ et /ill/ sont énoncés. Puis la pre-
mière ligne du n° 2 est recopiée au tableau et lue 
à voix haute.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 105 ex. 1, 2 : entraînement 

graphique et identification visuelle dans des 
mots.

2.	Les digrammes ay, uy, oy
•	Lecture et observation
–	Manuel, p. 122 : lire les mots-repères tuyau, 

noyau, crayon et observer leur graphie. Explici-
tation de la prononciation qui correspond à un 
dédoublement du y en /i + ill/.

–	Des jeux oraux sont proposés, suivis de la lecture 
de la deuxième ligne du n° 2 du manuel, p. 122.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 105 ex. 3 : identification 

visuelle dans des mots.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le y

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 122 n° 3 : les mots sont nombreux 

et correspondent à toutes les possibilités. Nou-
veau : l’enseignant trace des colonnes au tableau 
et écrit les mots sous la dictée (de binômes ou 
petits groupes). Il classe ainsi les mots en fonc-
tion de la sonorisation du y, seul ou en digramme. 
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Une relecture collective avec focus sur les élèves 
les plus fragiles finalise l’activité.

–	Les exceptions gruyère, mayonnaise et pays, pay-
sage sont commentées.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 105 ex. 4, 5 : correspon-

dance graphophonologique et identification 
visuelle.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 103

–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 
avec l’épisode. L’activité, connue, est explicitée 
par des élèves.

–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident 
celles qui sont justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 122 n° 3 : les mots sont relus ; modalité 

au choix de l’enseignant.

•	Lecture des phrases
–	Manuel, p. 122 n° 4 : en collectif. Le nombre de 

phrases est à attribuer en différenciation. Elles 
sont courtes et se lisent séparément.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 105 ex. 6. Cette dictée de 

mots demande un accompagnement : verbali-
sation du digramme avant écriture, par exemple 
(voir fiche p. 125). Mots : un pyjama, le stylo, un 
yaourt, une pyramide ; un crayon, le noyau, un 
tuyau ; le pays du gruyère.

–	La dictée de phrase se fait sur un autre support 
et un autre temps de classe, en différenciation, à 
partir des phrases du n° 4 du manuel, p. 122.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture : manuel, p. 122 n° 5. La lecture du texte 

est travaillée en ateliers. L’enseignant priorise 
les apprentissages en fonction des besoins, sans 
nuire à la cohésion du groupe-classe (tous les 
textes sont entendus par tous).

–	Des exercices supplémentaires, lectures ou pro-
duction d’écrit, peuvent être fournis aux élèves 
les plus à l’aise.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 121
–	Thème : le port, le bord de mer.
–	Dessins à identifier : un bateau (de pêche), un étal 

de poissons (des sardines), un filet de pêche, la 
mer.

–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-
sances des élèves (souvenirs de vacances) et à 
des recherches encyclopédiques ou en lien avec 
la littérature de jeunesse (histoires entendues et 
lues).

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de quatre graphèmes : ion, ier, ieu, 
ian

–	Manuel, p. 123 : les graphies sont détaillées avec 
le cadre orange. Une mise en relation avec le ien 
déjà étudié et l’identification des mots-repères 
facilite la prononciation, exercée en l’articulant 
avec le n° 1.

•	Travail de la combinatoire
–	Avec lettres mobiles et ardoise.
–	Manuel, p. 123 n° 2 : les mots inventés sont 

lus et articulés en collectif avec sollicitations 
individuelles.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 106 ex. 1, 2 : identification 

visuelle des graphèmes.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

Pé
ri

od
e 

5



103 • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed, 2019

Séquence 2

•	Lecture de mots
–	Nouveau : les mots-repères sont écrits au tableau 

et lus en collectif : un lion, un cahier, le milieu, la 
viande. D’autres sont découverts, au choix de 
l’enseignant, parmi ceux du manuel. Puis il écrit 
la lionne, Marianne, première, une marionnette et 
sollicite les commentaires.

–	Manuel, p. 123 n° 3 : lecture de tous les mots 
selon la modalité choisie par l’enseignant.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 106 ex. 3, 4, 5 : identifica-

tion visuelle de graphèmes proches.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 104
–	Ex. 4 : les mots qui appartiennent au champ lexi-

cal du port sont à entourer. Nouveau : le lexique 
du bord de mer ayant été abordé, l’enseignant 
peut prévoir un travail supplémentaire ; par 
exemple, un dessin précis avec légende : mer, 
eau, plage, coquillage, sable…

–	Les exercices 5 et 6 peuvent être proposés à la 
suite. Le 5 concerne l’emploi de mots-outils avec 
le graphème ien (ienne) ; le 6 est une description 
écrite d’image autour de la compréhension d’une 
scène de l’épisode.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 123 n° 4 : la première phrase est simple 

malgré la présence d’un mot composé, grand-
père (formation à expliquer), de trois consonnes 
muettes et de deux graphèmes de la leçon. La 
deuxième phrase mobilise uniquement le ier en 
rapport avec le calendrier. Les deux suivantes 
demandent une lecture progressive et accompa-
gnée pour le plus grand nombre.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 106 ex. 6. Dictée de mots : 

le lion, la lionne, un glacier, une glacière.

–	Point d’étude de la langue (lexique) : la mise en 
relation permet d’aborder la notion de famille de 
mots, et, grammaticalement, celle de transfor-
mation au féminin : crémier ➜ crémière.

–	Dictée de phrases (sur un autre support) : Je trace 
un triangle au milieu de la page du cahier bleu. Ma 
marionnette s’appelle Marianne.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture du texte : manuel, p. 123 n° 5. Travail 

en collectif, sous la guidance précise de l’ensei-
gnant. Le texte se compose de quatre phrases 
en rapport avec Buli. L’enseignant en profite 
pour rappeler le lien entre l’étude du code et la 
compréhension.

–	Consolidation de l’apprentissage du code : des 
reprises autour de ces quatre graphèmes, des 
mises en relation avec des graphèmes proches 
ain, oin, ein… à l’aide des lettres mobiles et de 
jeux sur l’ardoise sont à organiser.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 121

–	Thème : la politesse.
–	L’illustration est décrite. La situation rappelle un 

événement de l’histoire, mais grande différence : 
l’intention n’est pas la même. Il s’agit là d’une 
maladresse (à mettre en relation avec l’attention 
aux autres traitée précédemment). La question 
est : Que doit-on faire dans une situation pareille ? 
pour aboutir à l’énonciation d’un comportement 
général et aux éventuelles précautions à prendre 
pour éviter ce type d’incident.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte d’une nouvelle lettre : le x, rencon-
trée sous forme muette en fin de mot

–	Manuel, p. 124 : la graphie est décrite, cadre 
orange à l’appui.

–	L’identification des mots-repères permet de 
mettre à jour deux prononciation /ks/ et /gz/
que l’enseignant fait bien articuler avec le n° 1 du 
manuel, p. 124, en alternant les prononciations.

Période 5
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•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 107

–	Ex. 1 : entraînement graphique.
–	Ex. 2 : identification de la lettre, avec, au préa-

lable en collectif, la prononciation distincte de 
chaque mot.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 124 n° 2 : le sens des mots est précisé 

par les élèves. L’articulation est exagérée.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 124 n° 3 : les deux premières phrases 

sont lues.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 107 ex. 3 : discrimination 

auditive et écriture.
–	Une copie est proposée sur le cahier du jour avec 

modèle au tableau : Xavier explique l’exercice à 
Alexandra.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  30’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 108. Ex. 1 : 

il s’agit de cocher la phrase juste entre deux pro-
positions. Ex. 2 : il faut souligner la fin de phrase 
qui correspond à l’histoire. Ex. 3 : il faut rédiger 
la réponse à une question de compréhension 
(nouveau).

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 108 ex. 4. 
Nouveau : établir une liste de mots en lien avec 
« le port ».

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 124 : l’enseignant décide en fonction 

des élèves s’il consolide ou propose de pour-
suivre le travail engagé autour du graphème x.

–	Relecture des mots et des phrases déjà lus.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 124 n° 3 : lecture des trois autres 

séries de phrases.

•	Lecture de texte
–	Manuel, p. 124 n° 4 : modalité au choix de l’en-

seignant. Point de vigilance : la prononciation 
spécifique du x lorsque l’on fait une liaison. L’en-
seignant précise ce point sans en faire un réel 
objet d’apprentissage, l’usage oral en permet 
l’appropriation.

–	La présence fréquente de la lettre x en lettre 
finale muette est rappelée.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 107

–	Ex. 4. Dictée de mots : un taxi, un exercice ; de 
phrase (en différenciation et sur un autre sup-
port, si besoin) : Max examine l’extincteur. (diffi-
cile, donc progressivement encodé).

–	Ex. 5 : la production d’écrit est une description 
d’image comportant des mots avec le graphème 
étudié.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  
		  en décalé  40’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	L’enseignant cible les besoins des élèves et attri-

bue les supports et exercices en fonction. Il peut 
réserver l’étude des phonèmes complexes aux 
élèves les plus à l’aise et conforter les apprentis-
sages des autres, en veillant à faire progresser les 
élèves en difficulté.

–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 125 
n° 1, 2.

–	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 109 ex. 5, 6, 7, 8 : remobilisation du code.

–	Lecture : manuel, p. 125 n° 3, 4. Les mots et les 
phrases remobilisent les derniers graphèmes 
étudiés.

•	EDL : focus sur un point de l’étude de la langue et 
le mot-outil

–	Manuel, p. 125 n° 5 : la notion de complément de 
lieu dans une phrase comportant déjà un com-
plément d’objet direct. Les phrases sont lues et 
observées. L’enseignant demande à quelle ques-
tion répondent les deux groupes en rouge et 
permet ainsi le rappel de la notion. La phrase 
se complexifie. La différence avec la dernière 
séance d’étude de la langue à partir du manuel 
est à préciser : ajout d’un complément d’objet 
direct (concept sans dénomination). L’apport de 
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ces différents constituants de la phrase se mène 
en lien avec les questions essentielles de la com-
préhension d’un texte narratif (qui ? quoi ? où ?).

–	Manuel, p. 125 cadre violet : le mot-outil sera 
travaillé en production d’écrit.

•	Productions d’écrit en lien avec l’étude de la 
langue

–	Compléter des phrases écrites au tableau ou sur 
un support individuel préparé et photocopié : La 
dame met… dans… (des tomates/un sac) – Buli 
découvre… sur… (une maison cassée, des touristes, 
un musée/une île) – Mélina voit… à côté d’… (un 
jeune homme, un carton/un arbre).

–	Sujet : « J’écris deux phrases avec il y a. Ex. : Dans 
la cuisine, il y a une table et des chaises rouges. » 
ou fiches (p. 172-173).

Période 5
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Séquence 3 (épisode 3)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant sollicite un rappel de l’épisode pré-

cédent afin que l’évolution de l’intrigue soit bien 
établie et comprise par tous.

•	Écoute de l’épisode 3 sur CD audio (piste 20)
–	Précision et rappel : plus que jamais, en période 5, 

l’enseignant peut proposer la lecture du texte 
avant ou à la place de son écoute (ou alterner les 
modalités). Soit il opère en décalé, proposant un 
travail en autonomie pendant l’activité de lec-
ture (qu’il peut diriger ou laisser explorer par les 
élèves lecteurs, individuellement ou en binômes), 
soit en parallèle si les conditions matérielles le 
permettent (un coin écoute qui ne dérange pas 
les lecteurs qui là sont de fait laissés en autono-
mie). Varier les modalités permet de motiver les 
élèves et d’intéresser les élèves fragiles.

•	Après l’écoute
–	L’écoute peut s’arrêter à « On a déjà vu Dino Sar-

kis quelque part ! » Les échanges permettent de 
vérifier que les nouveaux éléments ont été com-
pris : retour au musée/découverte du petit mot/
décryptage du sens de ce petit mot (travail de 
l’implicite)/ hypothèses autour de la dernière 
phrase. Il semble difficile de se souvenir du détail 
du touriste en rouge à la caisse, mais si le lien 
avec la tunique rouge de la dame a été fait, le lien 
peut émerger. L’enseignant accompagne cette 
recherche : Où ont-ils déjà pu voir Dino Sarkis ? Où 
sont-ils allés ensemble ? Mais l’ont-ils vu tous les 
trois ?

–	L’écoute se poursuit jusqu’à « Notre papi est 
pêcheur ! précise Miki. »

	 Une brève pause permet d’expliciter les infé-
rences : le lien entre le papier et le marché, la 
date, l’île, le recours au papi.

–	La fin de l’épisode est claire. La dernière phrase 
« J’ai vu l’homme à la chemise rouge ! » relance 
l’intrigue et permet toutes les propositions pos-
sibles pour la suite.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 126
–	L’illustration représente les enfants au port, 

papier en main. Le grand-père n’est pas préci-
sément identifiable (il ne figure pas obligatoire-
ment sur l’image), mais les choix sont à justifier.

–	Reformulation collective juste de l’épisode avec 
sollicitation, voire ateliers de consolidation pour 
les élèves fragiles.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 126

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée.

–	Le résumé est long, très proche du texte intégral. 
Rappel : des adaptations plus courtes sont pro-
posées dans le fichier ressources.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte d’un graphème composé d’une syl-
labe, tion, pour laquelle la consonne initiale ne se 
prononce pas comme ce qui a été appris

–	Manuel, p. 127 n° 1 : la lecture de la consigne 
(texte en bleu habituellement réservé à l’adulte 
lecteur) peut être faite : Je vois la lettre t devant 
ion et je dis le son s. Les élèves savent ainsi ce 
dont il est question. L’observation commentée de 
la graphie (cadre orange), la lecture de la syllabe 
dans différentes écritures (n° 1) et l’identification 
du mot-repère se mènent à la suite.

–	La manipulation des lettres mobiles permet de 
bien visualiser et d’épeler les lettres qui com-
posent l’objet d’étude.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 112 ex. 1 : identification de 

la syllabe tion.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : la syl-
labe tion

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 127 n° 2 : les mots sont attribués à 

trois groupes (une mission va avec la troisième 
ligne, sans doute la plus difficile). Après un temps 
de lecture subvocalisée individuelle, puis parta-
gée (à quatre, par exemple), la mise en commun 
permet de lire et relire l’ensemble des mots à voix 
haute et de commenter l’orthographe des mot 
en ssion(s).
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•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 112 ex. 2, 3 : écriture et dis-

crimination visuelle.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 110
–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 

avec l’épisode.
–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident 
celles qui sont justes.

Séance 2  Code  45’

•	Reprise des acquis de la veille
–	Manuel, p. 127 n° 2 : les mots sont relus ; modalité 

au choix de l’enseignant.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 127 n° 3 : les deux premières phrases 

sont proposées à toute la classe, explorées tous 
ensemble ou travaillées spécifiquement avec les 
élèves fragiles, les suivantes en différenciation.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 112 ex. 4. Dictée de groupes 

de mots : la potion magique, une opération difficile.
–	La dictée de phrases se fait sur un autre support 

et un autre temps de classe, en différenciation, à 
partir des phrases du n° 3 du manuel, p. 127.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Lecture du texte : manuel, p. 127 n° 4. La lec-

ture est travaillée en ateliers. L’enseignant prio-
rise les apprentissages en fonction des besoins, 
sans nuire à la cohésion du groupe-classe (tous 
les textes sont entendus par tous).

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 112 
ex. 5, 6 (nouveau). Consolidation du code.

Des exercices supplémentaires, lectures ou pro-
duction d’écrit peuvent être fournis aux élèves 
les plus à l’aise.

JOUR 3

Séance 1  Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 126
–	Thème : le marché à la brocante.
–	Dessins à identifier : un fer à repasser, une 

machine à coudre, un moulin à café, des livres 
anciens. L’identification demande quelques expli-
cations. Une mise en relation avec des représen-
tations actuelles est à solliciter, images à l’appui.

–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-
sances des élèves (souvenirs de visites de 
vide-greniers ou brocantes) et à des recherches.

Séance 2  Code  30’

•	Découverte de la lettre w
–	Manuel, p. 128 cadre orange : la graphie et le 

nom de la lettre (double v) sont commentés. Le 
mot-repère est facile à identifier et à lire.

–	Manuel, p. 128 n° 1, 2 : les consignes (en bleu) 
sont déchiffrables, les élèves ont une grande 
habitude de leur manuel. Le recours aux lettres 
mobiles est toujours proposé.

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 113

–	Ex. 1 : tracé de la lettre, après entraînement du 
geste et du tracé sur ardoise.

–	Ex. 2 : identification visuelle.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin : le w

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 128 n° 3 : peu de mots figurent. La rai-

son en est verbalisée (fréquence). La présence de 
mots issus d’une autre langue est précisée. Les 
mots sont prononcés et définis. La particularité 
du mot wagon est soulignée.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 128 n° 3 : les phrases sont travaillées 

en collectif. Les nombreux prénoms sont déchif-
frés. Des manipulations d’étiquettes peuvent être 

Période 5
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proposées pour échanger les prénoms dans les 
phrases et motiver ainsi la lecture.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 113 ex. 3, 4 : copie. Les 

élèves s’entraînent à l’écriture délicate de la 
lettre w enchaînée à d’autres et mémorisent les 
mots.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  15’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 111

–	Ex. 4 : le champ lexical spécifique est remobi-
lisé sous forme de dessins qui mettent en rela-
tion des objets sous leur forme ancienne et 
contemporaine.

–	Ex. 5 : l’exercice de production écrite peut être 
traité ensuite. Il mobilise la compréhension de 
l’histoire en appui sur une illustration.

Séance 2  Code  30’

•	Reprise des acquis de la veille en collectif.
–	Relecture des phrases et découverte du texte, 

selon la modalité choisie par l’enseignant : 
manuel, p. 128 n° 4, 5.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 113 ex. 6. Dictée de mots : 

un kiwi, un wapiti, le wagon, un wok.
–	Dictée de phrases sur autre support, sur un autre 

temps, en différenciation et en variant les moda-
lités (voir fiche p. 128) : Il a préparé un sandwich au 
gruyère. Mamie adore les kiwis. Le wagon numéro 
douze est tout au bout du quai.

Séance 3  Code  20’ à 30’

•	Ateliers
–	Lecture du texte : manuel, p. 128 n° 5. La lec-

ture est menée en fonction des élèves et de leurs 
besoins (texte ou reprise des mots et phrases).

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’

•	Échanges sur un thème touchant à l’EMC : 
manuel, p. 126

–	Thème : la gourmandise.
–	L’illustration est très facile à interpréter et à 

décrire. La gourmandise est un sujet léger 
qui peut permettre d’exprimer des sensations 
agréables. Les échanges peuvent toucher des 
élèves dont l’alimentation est surveillée : l’en-
seignant saura cadrer les propos. Un lien avec la 
nécessité d’une alimentation saine et équilibrée 
peut être fait.

Séance 2  Code  20’

•	Rappel : les lettres finales muettes
–	Manuel, p. 129 cadre orange et n° 1.
–	Manuel, p. 129 n° 2 : chaque paire de mots est 

à prononcer afin d’expliciter la différence entre 
la lettre quand elle s’entend et quand elle est 
muette.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 114 ex. 1 : identification des 

lettres muettes.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de l’objet de la leçon

•	Travail individuel écrit sur le cahier d’exercices, 
p. 114

–	Ex. 2, 3, 4 : exercices pour aller plus loin en ortho-
graphe. L’intérêt est double :
1.	 savoir correctement écrire les mots dont la 
lettre finale est muette ;
2.	comprendre l’utilité des lettres finales muettes 
pour écrire d’autres mots et, en lien avec la notion 
de famille de mots, trouver la lettre finale muette 
d’un mot.

•	Lecture
–	Manuel, p. 129 n° 3 : focus sur les terminaisons 

verbales, avec la terminologie utilisée par l’en-
seignant dans sa classe. Le point de vigilance 
reste la présence de la lettre finale muette avec 
le rappel du -ent que l’on n’entend pas.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 129 n° 4 : exploration collective.
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JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 115. Ex.  1 : 

il s’agit de cocher les phrases justes. Ex. 2 : il 
faut souligner la fin de phrase qui correspond à 
l’histoire.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 115 ex. 3. Éta-
blir une liste de mots en lien avec « la brocante ».

–	Écriture sur cahier du jour (propositions de 
l’enseignant).

Séance 2  Code  30’

•	Rappel du travail initié la veille
–	Relecture des phrases du n° 4 du manuel, p. 129.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 114 ex. 5. Dictée de mots : 

une amie, la souris, le lit, un banc, rond.
–	Dictée de phrases (en différenciation) sur un 

autre support : Le rang du CP n’est pas le plus long. 
Nous adorons le banc blanc de la cour. Les deux 
souris adorent le fromage et les biscuits.

Séance 3  Code/EDL/Production d’écrit  
		  en décalé  40’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	L’enseignant cible les besoins des élèves et attri-

bue les supports et exercices en fonction. Il peut 

réserver la lecture du texte n° 5 du manuel, 
p. 129, à certains élèves et travailler à partir des 
activités de révision du code (manuel, p. 130 n° 1, 
2, 3, 4) avec les autres, les élèves les plus à l’aise 
pouvant faire les exercices 4, 5, 6, 7 du cahier 
d’exercices, p. 116 ensuite.

–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 130 
n° 1, 2.

–	Lecture : manuel, p. 130 n° 3, 4. Les mots et 
phrases remobilisent les derniers graphèmes 
étudiés.

•	EDL : focus sur un point de l’étude de la langue et 
mot-outil

–	Manuel, p. 130 n° 5 : la notion de complé-
ment de temps. Les phrases sont lues et obser-
vées. L’enseignant demande à quelle question 
répondent les différents groupes en rouge. La 
phrase s’étoffe, le nombre de constituants aug-
mente et se diversifie, répondant ici à une ques-
tion supplémentaire (quand ?). Des manipulations 
peuvent aider à fixer la notion.

–	Manuel, p. 130 cadre violet : le mot-outil est 
employé en contexte et le lien avec l’idée de lieu 
est précisé.

•	Production d’écrit en lien avec l’étude de la 
langue

–	Sur un autre support : J’imagine ce que vont faire 
les enfants. Je précise les différents moments avec 
des mots comme : tout à coup, à midi, le matin, ce 
soir, demain…
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Séquence 4 (épisode 4)

JOUR 1

Séance 1  Compréhension/Lecture  15’ + 15’

•	Avant l’écoute
–	L’enseignant sollicite un rappel de l’épisode pré-

cédent afin que l’évolution de l’intrigue soit bien 
établie et comprise par tous.

–	Précision et rappel : plus que jamais, en période 5, 
l’enseignant peut proposer la lecture du texte 
avant ou à la place de son écoute (ou alterner les 
modalités). Soit il opère en décalé, proposant un 
travail en autonomie pendant l’activité de lec-
ture (qu’il peut diriger ou laisser explorer par les 
élèves lecteurs, individuellement ou en binômes), 
soit en parallèle si les conditions matérielles le 
permettent (un coin écoute qui ne dérange pas 
les lecteurs qui là sont de fait laissés en autono-
mie). Varier les modalités permet de motiver les 
élèves et d’intéresser les élèves fragiles.

•	Écoute de l’épisode 4 sur CD audio (piste 21)
–	L’épisode est proposé en entier : parce qu’il ne 

présente pas de réelle difficulté dans son dérou-
lement, la situation ayant été clairement posée 
et la compréhension construite auparavant.

•	Après l’écoute
–	La représentation que se font les élèves de la 

« statue qui vole » est à verbaliser. La fin demande 
à être clairement explicitée : la résolution de 
l’énigme par les enfants et le départ de Buli.

–	Des élèves peuvent s’intéresser à l’avenir des 
voleurs… Et à la suite des aventures du person-
nage central.

•	Avec l’illustration du manuel, p. 131
–	Elle représente une situation très intéressante 

avec le reflet dans le miroir que tient Buli. Les 
objets permettent de remobiliser le vocabulaire 
travaillé lors de la séquence précédente. Le jeu 
de regard entre les deux complices est amusant.

–	Reformulation collective juste de l’épisode avec 
sollicitation, voire ateliers de consolidation pour 
les élèves fragiles.

•	Lecture du texte sous l’illustration du manuel, 
p. 131

–	L’enseignant choisit en fonction de sa classe la 
modalité la plus appropriée.

–	Le résumé est long, très proche du texte intégral. 
Rappel : des adaptations plus courtes sont pro-
posées dans le fichier ressources.

Séance 2  Code  20’
L’enseignant choisira d’exploiter tout ou partie 
de ces pages particulières avec toute la classe ou 
de les laisser de côté (ou les utiliser en différen-
ciation) pour consacrer du temps à des acquisi-
tions fondamentales qui auraient besoin d’être 
(re)travaillées avec les élèves, en privilégiant les 
élèves les plus fragiles. Les consignes pouvant 
maintenant être déchiffrées, un fonctionnement 
en autonomie, pour les élèves lecteurs, sur le 
manuel et les cahiers, avec proposition de pro-
ductions d’écrit supplémentaires, peut se révéler 
pertinent à la fois pour permettre à ces élèves de 
mener plus loin leur parcours et à l’enseignant de 
pouvoir accompagner au mieux les autres.

•	Rappel : les consonnes doubles qui ne modifient 
pas le son de la lettre

–	Manuel, p. 132 n° 1 : une rapide lecture des duos 
de lettres réactive le nom des lettres et leur 
prononciation.

–	Manuel, p. 132 n° 2 : la lecture des mots deux par 
deux a pour but de différencier visuellement le 
nombre de lettres et de vérifier l’identité sonore.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 119 ex. 1, 2 : identification 

visuelle.

•	Lecture à voix haute
–	Manuel, p. 132 n° 3 : l’enseignant pointe quelques 

particularités (lettre simple/lettre double qui ne 
change pas sa prononciation/lettre double qui se 
dit autrement (accident) ou qui modifie le son de 
la voyelle qui précède (atome/comme). Il n’est pas 
nécessaire d’insister sur ces points, les régulari-
tés étant essentielles à mettre en place et le CE1 
permettant d’affiner les apprentissages en lec-
ture ; les constater suffit.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui constitue l’objet de la leçonPé
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•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 132 n° 4 : changement de prononcia-

tion du e devant deux lettres doubles, prolonge-
ment de l’étude de ette, elle, erre, esse avec eff, 
enn, emm (l’exception est présentée).

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 119 ex. 3 : identification 

auditive, correspondance graphophonologique.

JOUR 2

Séance 1  Compréhension  30’

•	Travail collectif
–	Un résumé oral rapide du dernier épisode est 

construit, sous la houlette de l’enseignant qui fait 
rebondir la parole entre les élèves.

•	Travail individuel : cahier d’exercices, p. 117
–	Ex. 1 : il faut entourer les mots qui ont un rapport 

avec l’épisode.
–	Ex. 2 : il s’agit de replacer les images dans l’ordre.
–	Ex. 3 : les élèves lisent des phrases en lien avec 

leur compréhension de l’histoire. Ils valident 
celles qui sont justes.

Séance 2  Code  30’

•	Rappel du travail de la veille
–	Manuel, p. 132 n° 2, 3, 4 : relecture des mots.

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 132 n° 5 : en collectif (en lien avec le 

choix de travail de l’enseignant).

•	Travail individuel écrit sur un autre support
–	Dictée de mots : une affaire, une couronne, appor-

ter, une pomme, assez ; de phrase : Nous savons 
comment poser les additions.

Séance 3  Code  20’

•	Ateliers
–	Reprise : lecture des phrases du manuel, p. 132 

n° 5.

JOUR 3

Séance 1   Vocabulaire  10’

•	Travail oral collectif : manuel, p. 131
–	Thème : l’enquête policière.

–	Dessins à identifier : une voiture de police, une 
loupe, des menottes, un calepin (bloc de papier).

–	Le champ lexical est étendu grâce aux connais-
sances des élèves et à des recherches (appui sur 
la littérature de jeunesse).

Séance 2  Code  30’
Rappel : en fonction du choix de l’enseignant.

•	Synthèse autour des lettres avec des accents : 
identification visuelle

–	Manuel, p. 133 n° 1 : ces lettres ont été rencon-
trées pour la plupart (peut-être pas le ï et très 
rarement le î et le û) au fil des lectures. Une 
observation rapide commentée permet de cer-
ner ce dont il va être question. Des liens avec les 
prénoms et des mots connus permettent d’illus-
trer le propos.

•	Correspondance graphophonologique
–	Manuel, p. 133 n° 2.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 120 ex. 1, 2.

Séance 3  Code  30’

•	Reprise de ce qui a été découvert le matin

•	Lecture de phrases
–	Manuel, p. 133 n° 3 : les phrases sont simples. 

Une lecture collective trouve toute sa place, avec 
précision des lettres accentuées.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 120 ex. 3 : correspondance 

graphophonologique et mémorisation de mots.

JOUR 4

Séance 1  Vocabulaire  20’

•	Reprise et poursuite du travail collectif (sans et 
avec le support du manuel)

–	Nouveau : cet abord d’un champ lexical lié à la lit-
térature permet d’élargir la question vers d’autres 
genres que le roman policier, en lien avec ce que 
les élèves ont travaillé dans l’année (les contes de 
fées, un documentaire, une poésie…).

•	Travail individuel sur le cahier d’exercices, p. 118
–	Ex. 4 : il s’agit de souligner les mots du champ 

lexical abordé, le roman policier.
–	Ex. 5 : lire et représenter par le dessin.

Période 5
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Séance 2  Code  30’

•	Rappel de ce qui a été vu la veille
–	Manuel, p. 133 n° 3, 4 : relecture des phrases 

et découverte du texte ; modalité au choix de 
l’enseignant.

•	Travail individuel écrit, sur un autre support
–	Dictée de groupe de mots : une enquête policière.
–	Dictée de phrase sur un autre temps, en diffé-

renciation, et en variant les modalités (voir fiche 
p. 128) : Mélina et son frère vont rester là jusqu’à la 
fête.

Séance 3  Code/Production d’écrit  30’

•	Ateliers
–	La lecture du texte : manuel, p. 133 n° 4. La lec-

ture est menée en fonction des élèves et de leurs 
besoins.

•	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 118 ex. 6 : l’enseignant 

organise une séance en différenciation à partir 
de cette proposition, avec brouillon, relecture et 
réécriture sur un autre temps si nécessaire.

JOUR 5

Séance 1  Langage oral  20’
–	Nouveau : pas de situation de langage oral liée à 

l’EMC pour cette dernière séquence. L’enseignant 
choisit un sujet, en reprend un qui demande une 
poursuite ou propose plusieurs questions sous 
forme de débat, par exemple.

Séance 2  Code  20’

•	Découverte : quelques exceptions
–	Manuel, p. 134 n° 1 : les mots à lire, classés sous 

des rubriques que les élèves peuvent déchiffrer, 
sont lus à voix haute, en collectif. Les commen-
taires, sous la guidance de l’enseignant, per-
mettent d’attirer l’attention sur des points dont 
les élèves peuvent avoir besoin et qu’ils peuvent 
avoir remarqués : le prénom Chloé, par exemple.

–	Les particularités peuvent être au niveau de la 
prononciation comme de l’écriture.

•	Travail individuel écrit
–	Cahier d’exercices, p. 121 ex. 1, 2, 3, 4 : pour exer-

cer ces points.

Séance 3  Code  40’

•	Reprise de l’objet de la leçon

•	Lecture des phrases sur le manuel, p. 134
–	N° 2 : lecture des phrases avec observation de la 

ponctuation.
–	N° 3 : lecture de phrases avec des mots à atten-

tion particulière.

JOUR 6

Séance 1  Compréhension/Vocabulaire/ 
		  Écriture  20’

•	Synthèse et remobilisation des acquis
–	Compréhension : cahier d’exercices, p. 122. Ex. 1 : 

il s’agit de cocher les phrases justes. Ex. 2 : il faut 
souligner la fin de phrase qui correspond à l’his-
toire. Ex. 3 : rédiger la réponse à une question de 
compréhension.

–	Vocabulaire : cahier d’exercices, p. 123. Ex. 4 : 
activité de production d’écrit en lien avec le 
champ lexical travaillé. Ex. 5 (nouveau) : mobili-
sation de la notion de synonyme.

–	Écriture sur un autre support. Copie : Le mon-
sieur n’en croit pas ses yeux : une statue vole ! Dif-
férencier les modalités (script, cursive, place du 
modèle…).

Séance 2  Code  30’

•	Rappel du travail initié la veille
–	Manuel, p. 134 n° 2, 3 : relecture des phrases.

•	Travail individuel écrit, sur un autre support
–	Dictée de mots : la chorale, une femme, un mon-

sieur, j’ai eu, compter.

Séance 3  �Code/EDL/Production d’écrit  
en décalé  40’

•	Code : ateliers de remobilisation des acquis
–	Lecture et écriture en binôme : manuel, p. 135 

n° 1, 2.
–	Lecture : manuel, p. 135 n° 3, 4. Les mots et les 

phrases remobilisent les derniers graphèmes 
étudiés.

–	Travail individuel écrit : cahier d’exercices, p. 123 
ex. 6. Consolidation des derniers acquis.

•	EDL : focus sur un point de l’étude de la langue et 
le mot-outil
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–	Manuel, p. 135 n° 5 : la phrase avec tous les 
constituants étudiés (verbe, COD, CC de lieu et de 
temps). Les phrases sont lues et observées. L’en-
seignant demande à quelle question répondent 
les différents groupes de couleur et le mot souli-
gné. Il demande : De qui parle-t-on ?, faisant ainsi 
émerger la notion de sujet. Des manipulations 
sont proposées.

–	Manuel, p. 135 cadre violet : le mot-outil est à 
employer en contexte.

•	Production d’écrit
–	L’enseignant propose une des deux fiches du 

fichier ressources (p. 172-173) ou/et un sujet de 
son invention).

Période 5
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Période 5 : bilan

L’enseignant organise les activités proposées en 
fonction de sa classe, de son emploi du temps et 
de ses intentions. Le déroulé précise les différents 
points remobilisés sans ordre chronologique.

1.	D’autres écrits : les textes descriptifs
•	Observation du type d’écrit : manuel, p. 136 et 137
–	L’enseignant invite les élèves à observer la 

double page dont les textes sont déchiffrables. 
Il attribue une page à un groupe hétérogène de 
quatre à cinq élèves (trois groupes par support, 
environ). Chaque groupe lit le texte, puis échange 
autour de questions écrites au tableau et explici-
tées : Que dit ce texte ? Raconte-t-il une histoire ? 
Explique-t-il une action à réaliser ? S’adresse-t-il à 
quelqu’un en particulier ?

–	La mise en commun permet de relever ressem-
blances et différences.

–	La mise en relation se concentre ensuite sur la 
forme : construction des phrases, présence d’ad-
jectifs qualificatifs…

–	Un prolongement en production d’écrit est à 
envisager autour de la description d’un paysage, 
d’une reproduction d’œuvre d’art, pour mener au 
portrait.

2.	Compréhension
•	Collectif oral, manuel, p. 138
–	N° 1, 2 : la recherche des personnages de l’his-

toire (de l’aventure entière) et des phrases justes 
est menée en classe entière en partant d’une 
recherche en binôme pour aboutir à une mise en 
commun et une validation collectives.

–	Le n° 3 est l’occasion d’évaluer les compétences 
en compréhension et en langage oral. Il serait 
pertinent que l’enseignant puisse dédier un 
temps individuel pour cette écoute des presta-
tions, à différents moments sur une semaine, par 
exemple.

3.	Vocabulaire
•	Manuel, p. 138 n° 4, 5, 6
–	La recherche est à effectuer en binôme, pour 

favoriser les échanges. La mise en commun 

dirigée par l’enseignant permet de fixer les 
apprentissages.

–	Les mots, s’ils sont déchiffrables – et, en fin d’an-
née, ils le sont potentiellement tous –, sont notés 
sur une affiche. L’enseignant constitue ainsi des 
traces-mémoire (qu’il aura initiées et augmen-
tées au fil de l’année).

4.	Code
•	Manipulation de syllabes
–	Manuel, p. 139 n° 1 : tableau de combinatoire. 

L’utilisation des lettres mobiles peut être utile. 
L’enseignant choisit la modalité (classe entière, 
petits groupes ou individuel). Le tableau est un 
exercice de « musculation », d’automatisation de 
la combinatoire et doit être lu le plus rapidement 
possible, à voix haute.

–	Cahier d’exercices, p. 124 ex. 1, 2 : discrimination 
visuelle et auditive.

•	Lecture de mots
–	Manuel, p. 139 n° 2 : cinq lignes de mots sont 

proposées. Un jeu en équipes hétérogènes 
trouve toute sa place. Une reprise en ateliers 
avec les élèves en difficulté peut être proposée 
ultérieurement.

–	Cahier d’exercices, p. 124 ex. 3 et p. 125 ex. 4, 5 : 
approfondissement du travail. Les exercices sont 
à réaliser en tutorat.

•	Lecture de phrases à haute voix
–	Manuel, p. 139 n° 3 : les phrases proposées com-

prennent des mots avec des graphèmes com-
plexes ; un accompagnement est nécessaire.

5.	Étude de la langue
–	Mots-outils (liste complète manuel, p. 141) et 

ex. 6 sur cahier d’exercices, p. 126 ; puis ex. 7  : 
dictée : au choix de l’enseignant parmi les mots 
de la dernière séquence.

–	Lettres finales muettes : cahier d’exercices, 
p. 126 ex. 8.

–	Manuel, p. 140 n° 1 : la phrase avec tous les 
constituants étudiés (verbe, COD, CC de lieu 
et de temps). Les phrases sont lues et obser-
vées. L’enseignant demande à quelle question 
répondent les différents groupes de couleur et le 
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mot souligné. Il demande : De qui parle-t-on ? Des 
manipulations sont proposées.

–	Cahier d’exercices, p. 127 ex. 9 : écriture de 
phrases reconstituées à partir de différents 
groupes constituants.

6.	Production d’écrit
–	Cahier d’exercices, p. 127 ex. 10 : proposition 

ouverte qui demande à l’élève de s’exprimer sur 

ses propres appréciations de toutes les aventures 
de Buli. Une explicitation précise de ce dont il est 
question se mène en amont (en classe entière ou, 
si possible, en ateliers). Une brève grille de cri-
tères est construite et écrite tant sur des items 
de sens que de forme.
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Comment mobiliser les compétences 
en phonologie ?

MOBILISER LES COMPÉTENCES 
EN PHONOLOGIE AVEC BULI

Au début de l’année de CP, cette capacité à seg-
menter les mots en syllabes doit être réacti-
vée grâce à des jeux menés par l’enseignant. Elle 
est mobilisée lors des premières pages du cahier 
d’exercices (exemple, p. 9).
Le repérage d’un phonème dans un mot se tra-
vaille régulièrement en lien avec la lecture, pour 
bien mettre en place la correspondance entre « je 
vois/je dis », « je vois/j’entends » (exemple : ma-
nuel, p. 13). Dès l’amorce de la combinatoire, avec 
la présentation de la première consonne, le lien 
entre le visuel et l’auditif se mène avec des syl-
labes (exemple : manuel, p. 15).

Des activités à proposer sous forme de jeux collec-
tifs peuvent être menées avec toute la classe et en 
ateliers en cas de besoin (cf. Différenciation, p. 128).

• Jeux sur les syllabes à l’oral
– Segmenter les prénoms et d’autres mots en 

frappant dans les mains, puis mentalement (ne 
pas oublier de reformer le mot pour lui redonner 
son entité et ne pas risquer d’induire de concep-
tions erronées), compter les syllabes. La pronon-
ciation de la syllabe finale de certains mots dé-
pend de la région, l’essentiel est d’être au clair : 
roz… ou ro/se.

– Supprimer, ajouter, substituer, intercaler une 
syllabe.

– Trouver des mots qui commencent ou se ter-
minent par la même syllabe.

– Identifier puis localiser une syllabe dans un mot.
– Utiliser des images pour trier en fonction d’une 

syllabe commune, fabriquer des dominos (lapin/ 
sapin ; cheval/cheminée ; tapis/pirate…).

• Jeux sur les sons à l’oral
– Chercher des mots à partir d’un phonème à l’at-

taque : « Je pense à un animal. Son nom com-
mence par ssssss… llllll… »

– À partir de la notion de rime (un lapin mange du 
pain, un hibou mange du chou…).

– Trouver des mots dont seul le phonème initial 
change (une gomme/une pomme/une somme) 
ou qui ne diffèrent que par le phonème-voyelle 
interne (un mur/la mer/une mare).

– Trouver le son enlevé (parc-arc, clou-loup).
– Trouver le mot quand on enlève le phonème ini-

tial (pomme sans le /p/) et inversement.
–  Segmenter les mots en phonèmes avec des 

pions, des cubes à partir d’une image ou d’un 
mot très articulé (b/u/s) et reconstituer le mot à 
l’oral.

– Jouer à pigeon vole, au corbillon, au furet à par-
tir d’un phonème (lit, riz, piscine volent…, donc 
chat, chocolat… ne volent pas).

– Utiliser au besoin des images comme support (il-
lustrations ou photos) pour ces jeux (trier des 
images en fonction du phonème commun dans 
leur nom : à l’attaque ou dans le mot, plus difficile).

Le lien avec l’écrit se fera au cours des séances en 
fonction de la progression des apprentissages en 
lecture.

Pour établir les correspondances graphophonologiques en partant du graphème que l’on 
sonorise, il faut être capable de discriminer auditivement le phonème dans un mot.
La syllabe, unité d’articulation du mot, se révèle plus accessible et constitue un élément 
essentiel sur lequel travailler.
Identification, localisation, discrimination d’une syllabe puis d’un son sont des compétences 
travaillées à l’école maternelle qui nécessitent d’être reprises à l’entrée au CP, a fortiori le 
repérage du phonème qui accompagne l’apprentissage du graphème.
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LE CODE AVEC BULI
Le travail du code se mène chaque jour, sur deux 
temps.

La découverte d’un nouveau graphème se déroule 
sur deux jours, avec une remobilisation tous les 
trois graphèmes étudiés, et un rebrassage en fin de 
période (12 graphèmes) ou consolidation de points 
particuliers (lettres proches b, d, p, q, par exemple).

La relation graphème-phonème se travaille à par-
tir du manuel et de jeux dirigés par l’enseignant, en 
manipulant notamment les lettres et syllabes mo-
biles (matériel à photocopier, p. 133). Leur appro-
priation se poursuit grâce aux cahiers d’exercices.

DÉROULEMENT
Les élèves découvrent une ou plusieurs lettres (un 
graphème) écrites au tableau et sont invités à les 
prononcer sous la guidance de l’enseignant. Une 
exagération avec positionnement des lèvres peut 
être utile. S’il s’agit d’un son voyelle, un focus est 
pertinent ; s’il s’agit d’une consonne, il est judi-
cieux de passer très vite à la syllabe.

La combinatoire, initiée avec la lettre l en début 
d’année, est mobilisée pour chaque graphème, 
avec reprise des précédents, grâce aux lettres 
mobiles qui permettent de ressentir physique-
ment et visuellement cette construction par la 
manipulation.

Des jeux oraux et sur l’ardoise sont à organiser au-
tour des syllabes « consonne-voyelle » et inverses. 
Le choix des syllabes inverses proposées dans le 
manuel s’appuie sur leur existence dans les mots 
et sur l’évitement de toute confusion (par exemple, 
am que l’on visualise ensemble et sonorise /an/
n’est pas proposée dans l’étude du graphème 
m). La correspondance graphophonologique est 

sollicitée par des exercices oraux d’identification, 
localisation, discrimination en appui sur la visuali-
sation (du graphème seul mais surtout des syllabes 
le comprenant). L’enseignant fait construire le 
graphème, en veillant à la juste dénomination des 
lettres et de leur agencement dans les graphèmes 
complexes.
Chaque séance, courte mais fréquente et régu-
lière, débute par un rappel de ce qui a été vu lors 
de la précédente et s’appuie sur la complémenta-
rité entre le manuel et les cahiers d’exercices dont 
l’usage en alternance est précisé dans les déroulés 
de séance, avec les points spécifiques de chacune.

Les activités du manuel et les exercices des ca-
hiers sollicitent :
– le décodage : repérage (graphèmes et syllabes 

identiques, différents, communs, au début ou 
en fin de mot…) et manipulation (ajouter ou re-
tirer une syllabe, reconstituer des mots, trouver 
les syllabes manquantes…) ;

– l’encodage (écrire des syllabes puis des mots 
avec un graphème précis, avec une intention).

Le travail dans le manuel se fait sous la houlette 
de l’enseignant, en classe entière pour fédérer le 
groupe dans un enseignement commun et s’ap-
puyer sur les échanges pour lancer l’apprentis-
sage, tout en portant une attention particulière aux 
élèves fragiles (verbalisation, présence proche, vigi-
lance quant à la participation). Le passage au cahier 
permet une première différenciation dans le degré 
d’autonomie octroyé, même si les consignes sont 
lues une première fois par l’enseignant à l’inten-
tion de toute la classe. La réalisation des exercices 
donne lieu à un accompa gnement plus individua-
lisé, et le temps d’ateliers le sixième jour est prévu 
pour remédier aux difficultés rencontrées.

Il s’agit d’associer lettres ou groupes de lettres et sons, d’établir des correspondances entre 
graphèmes et phonèmes dont l’apprentissage systématique va progressivement s’automa-
tiser à partir de syllabes, mots, phrases et textes. Il s’agit précisément d’identifier visuelle-
ment des graphèmes, de les prononcer et d’étudier leurs combinaisons.

Comment travailler le code ?



118  • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed , 2019118  • Méthode de lecture
N21010 © Éditions Sed , 2019

xxx

Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LA LECTURE AVEC BULI
La lecture s’organise suivant une progression 
structurée, dans un enseignement explicite et 
systématique, en lien avec la découverte des 
graphèmes, de leur prononciation et de leur com-
binaison en syllabes.
Le manuel et les cahiers se complètent en respec-
tant cette progression.

• Les syllabes et les mots
La découverte d’un graphème mène à la lecture 
de syllabes qu’il permet de construire à partir 
des graphèmes précédemment étudiés (l-a = la, 
v-r-ou = vrou…).
Une fois la combinatoire remobilisée en manipula-
tion, des syllabes sont données à lire (dans le ma-
nuel et écrites au tableau). Leur association pour 
former des « mots inventés » permet d’asseoir la 
maîtrise de cette lecture, sans avoir à réfléchir sur 
le sens, pour l’automatiser. Il s’agit là d’un exercice 
à mener sous forme de jeu, mais avec précision.
La lecture se poursuit avec de vrais mots qui 
s’écrivent avec le nouveau graphème à différentes 
places et combiné à des voyelles ou consonnes di-
verses. Les mots sont lus à haute voix et explicités, 
en les employant à l’oral dans plusieurs phrases, si 
nécessaire. L’enseignant observe les élèves, veille 
à la participation de tous sans mettre en difficulté 
des élèves fragiles par une sollicitation trop forte.

• Les phrases et les textes
Les phrases à lire reprennent des mots avec le 
graphème et sont toutes entièrement déchiffrables. 
Les graphèmes de tous les mots qui les composent 

ont été étudiés, tous les élèves sont donc assurés 
(et rassurés) d’être en mesure de les lire.
Sur chaque page de code du manuel, les premières 
phrases à lire sont des supports à l’automatisation, 
les suivantes ont progressivement trait à Buli, éta-
blissant ainsi le lien essentiel entre l’apprentissage 
proprement dit de la lecture et son utilité pour 
l’accès à la compréhension. Au fil de l’année, les 
phrases s’allongent et forment des textes.
Parallèlement, à partir de la deuxième partie de 
l’année scolaire, un texte de lecture, résumé de 
plus en plus précis de l’aventure écoutée, est pro-
posé sous l’illustration (manuel, p. 74), entièrement 
déchiffrable lui aussi. L’enseignant choisit (et peut 
alterner) la modalité (cf. fiche Compréhension, 
p. 119) : avant ou après l’écoute. Son accompagne-
ment diffère selon le degré d’expertise de sa classe 
et les besoins individuels : découverte en classe 
entière du texte écrit au tableau, travail en petits 
groupes à partir du manuel ou du texte photocopié 
éventuellement agrandi ou autre selon son inten-
tion. Il ne s’agit jamais de deviner mais de mobiliser 
ce que l’on a appris pour déchiffrer si besoin, s’ap-
proprier le mot, puis la phrase. Différentes modali-
tés sont proposées au fil des déroulés de séances.
Tous les textes à lire du manuel sont fournis en 
police agrandie, ou en version résumée lorsque 
cette proposition s’avère pertinente, dans le fi-
chier (p. 186).
L’usage de ces supports photocopiés, en segmen-
tant les mots en syllabes avec des couleurs par 
exemple, est préconisé comme outil d’aide à l’ap-
prentissage (fiche Différenciation, p. 128).

Comment travailler la lecture 
(syllabes, mots, phrases, textes) ?

La seconde composante de l’acte de lire (la première étant la compréhension) est l’iden-
tification de mots écrits. Identifier un mot, c’est maîtriser la correspondance entre les 
graphèmes (que l’on voit organisés en syllabes) et les phonèmes (que l’on entend quand on 
dit le mot) et en retrouver immédiatement le sens.
L’identification des mots par le décodage doit être suffisamment automatisée pour per-
mettre l’accès à la compréhension : il s’agit là de la fluidité ou fluence de la lecture.
Décoder un mot inconnu est source de développement du vocabulaire.
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LA COMPRÉHENSION 
AVEC BULI

Le travail de compréhension se mène essentielle-
ment à partir des aventures de Buli à retrouver sur 
le CD audio et dans le fichier ressources. D’autres 
textes sont proposés dans le fichier (p. 237). L’en-
seignant complète cet aspect fondamental de l’ap-
prentissage de la lecture avec ses propres supports.
La présentation du personnage (CD, piste 1) est à 
faire écouter lors de la prise en main du manuel, 
en appui sur la page 10 que l’enseignant lit. Un 
bref temps d’échanges permet aux élèves de ré-
agir et de comprendre ce qui caractérise Buli (il 
vient d’une autre planète et il a, grâce à ses bou-
tons, des pouvoirs hors du commun ; c’est son secret). 
Ils comprennent aussi que Buli va les accompagner 
tout au long de l’année.
Dès la deuxième partie de l’année, l’écoute de l’épi-
sode est accompagnée dans le manuel par un ré-
sumé dont la longueur s’accroît progressivement en 
fonction des graphèmes étudiés pour atteindre la 
quasi-totalité du texte entendu. L’enseignant peut en 
proposer la lecture à tout ou partie de sa classe, en 
amont ou en aval de l’écoute, en fonction de ses in-
tentions pédagogiques et des besoins de ses élèves. 

DÉROULEMENT

• Écoute(s) attentive(s) d’un épisode
L’enseignant propose la version audio de l’épisode 
ou, s’il préfère, lit le texte correspondant (p. 211). Il 
peut avoir anticipé certains obstacles et préparé 
cette écoute (cf. fiche Différenciation, p. 128).

• Reconstitution collective juste
Grâce à un questionnement autour des person-
nages (qui ?), des lieux (où ?), du temps (quand ?), 
des actions (quoi ?), des intentions et états men-
taux des personnages (pourquoi ?) et de la préci-
sion des actions et du déroulement (comment ?), 
l’enseignant conduit les échanges vers la reformu-
lation la plus juste de l’histoire, validée par tous.

• Rappel, reformulation, mémorisation, 
résumé, illustration…
Ces activités se mènent sans support visuel dans un 
premier temps, puis avec (illustration du manuel).

APPROFONDISSEMENTS
Des propositions de recherche d’hypothèses sur 
la suite, de choix d’un (autre) titre ou d’un résumé 
pour l’épisode permettent de transférer les acquis. 
Des supports tels que des images séquentielles 
à remettre en ordre, des éléments justes ou une 
image incongrue à retrouver permettent d’appro-
fondir la compréhension (cahiers d’exercices).

En référence aux travaux de Sylvie Cèbe et Roland Goigoux, nous reprenons les étapes 
essentielles de la construction de la compréhension avec les élèves.
• Découverte : l’enseignant aide les élèves à comprendre l’histoire.
• Transposition : l’enseignant conduit les élèves à approfondir leur compréhension.
• Transfert et évaluation : l’enseignant propose des tâches à résoudre.
• Activités décrochées : l’enseignant remobilise la compréhension.

• Justifier son interprétation. Les compétences sollicitées sont les suivantes : mobiliser 

différents champs lexicaux et faire appel à ses propres connaissances ; repérer l’endroit 

où l’information a été donnée dans le texte ; relier illustration et événement précis ; ver-

baliser les inférences, traiter les reprises anaphoriques ; travailler l’implicite ; reformuler, 

résumer, retrouver les personnages, lieux, actions, moments et événements précis, dérou-

lement temporel et logique ; mettre en mots les états mentaux des personnages (ressentis 

et intentions) ; participer à des échanges pour élaborer collectivement la compré hension 

en tenant compte des autres et des propositions validées.

Comment travailler la compréhension 
d’un texte entendu ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LE VOCABULAIRE 
AVEC BULI

Le temps dédié à la compréhension à partir des 
aventures de Buli – textes entendus, puis progres-
sivement lus – donne lieu à des explicitations lexi-
cales menées lors d’échanges oraux dirigés par 
l’enseignant. Un support pour en garder trace peut 
être proposé (cahier de mots, phrases-mémoire…).

Les autres types d’écrit (manuel) et textes propo-
sés (p. 237 ; CD, pistes 22 à 29) constituent d’autres 
supports : les autres types d’écrit (manuel) pour 
leur vocabulaire spécifique (la fiche technique, 
p. 85), la précision du champ lexical (documentaire, 
p. 58-59) et le type de mots employés (les mes-
sages, p. 110-111 ; le texte descriptif, p. 136-137), 
les autres textes pour leur univers propre.

Les mots inconnus, liés à la découverte d’un 
graphème, utilisés aussi dans des phrases, élargis-
sent les connaissances lexicales. L’enseignant veille 
à ce que tout mot lu soit compris. Il n’hésite pas à 
solliciter les élèves pour les explicitations.

DES SÉANCES SPÉCIFIQUES
Pour chaque épisode des aventures de Buli, sous 
l’illustration (et ensuite sous le texte écrit), quatre 

dessins d’éléments facilement identifiables per-
mettent de cerner une catégorie ou un champ 
lexical, pour ensuite l’étendre (manuel). La moda-
lité récurrente rassure les élèves et leur permet 
de chercher dans leur mémoire d’autres mots. 
L’enseignant sollicite les propositions, apporte de 
nouvelles connaissances, veille à une utilisation 
des mots dans des phrases (à différentes places : 
sujet, complément d’objet, complément circons-
tanciel) et s’assure de leur appropriation par tous 
les élèves.
Un exercice dans le cahier d’exercices permet de 
consolider cet apprentissage, remobilisé dans une 
activité menée en binôme en fin de période (ma-
nuel).
Des approfondissements liés à différentes notions 
sont à proposer au cours des séances. Ils sont pré-
sentés dans les déroulés pédagogiques détaillés. 
Les notions abordées sont :
– les familles de mots ;
– la morphologie ;
– les niveaux de langue ;
– les synonymes et les antonymes ;
– l’ordre alphabétique ;
– le recours au dictionnaire ;
– la recherche de sens en contexte.

L’apprentissage du vocabulaire a pour but de permettre à l’élève de mieux parler, mieux 
comprendre, mieux écrire.
L’acquisition et la maîtrise du vocabulaire sont fondamentales dans l’apprentissage de la 
lecture pour passer du déchiffrage à la compréhension.
La rencontre avec de nouveaux mots et expressions, en réception et en production, se 
mène dans toutes les disciplines et lors d’activités spécifiquement dédiées, en lien avec la 
lecture et l’écriture.
Certains points sont à respecter :
• la fréquence des mots dans la langue ;
• la diversité de leur nature (noms, verbes, adjectifs, pronoms, mots de liaison) ;
• l’acquisition de la syntaxe (employer les mots dans des phrases) ;
• l’appui sur la construction morphologique, les notions de famille de mots et de polysémie ;
• la mémorisation, le réinvestissement, le lien avec l’orthographe.

Comment travailler le vocabulaire ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LE LANGAGE ORAL 
AVEC BULI

• Lors des échanges dirigés par l’enseignant 
et lors du travail en binôme
– Pour comprendre un texte entendu et aboutir à 
une reformulation juste (compréhension).
– Pour expliquer les stratégies de décodage et 
d’encodage (lecture et écriture).
– Pour constater, expliciter, justifier des faits de 
langue (vocabulaire et EDL).

• Au cours de situations spécifiques 
en lien avec l’EMC
Dans chaque épisode des aventures de Buli, un 
événement est repris sous la forme d’une situation 
plus générale ayant trait à l’enseignement moral 
et civique : le respect des règles de vie, le partage, 
le secret…
Cette situation figure sous la forme d’une illus-
tration sans lien avec les aventures de Buli, sur 
la première page de chaque nouvel épisode dans 
le manuel (« Compréhension/Vocabulaire/Lan-
gage oral »). La mise à distance de la situation par 
rapport à Buli permet de s’éloigner de la narra-
tion pour aborder une question liée à l’EMC. Par 
exemple, lorsque l’un des personnages découvre, 

juste avant son utilisation, un élément de cos-
tume abîmé, l’illustration propose de parler de la 
déception.

LES MODALITÉS
La modalité proposée est celle d’un travail oral en 
classe entière, relayée par des échanges en bi-
nôme ou petits groupes. 
L’enseignant propose une observation individuelle 
silencieuse de l’image suivie d’un bref temps de 
discussion à deux pour se mettre d’accord sur une 
interprétation. La confrontation des idées peut 
être menée ensuite soit à partir d’un premier re-
groupement par quatre à six élèves via un rap-
porteur, soit en classe entière sous la houlette du 
maître qui rebondit et met les idées en relation.
La modalité de l’atelier de langage oral dirigé par 
l’enseignant tandis que les autres travaillent en au-
tonomie – plus gourmande en temps, mais très in-
téressante – peut être proposée, au moins une à 
deux fois dans l’année afin de solliciter et d’évaluer 
tous les élèves.
La fin des échanges permet d’aboutir à une syn-
thèse dont l’éventuelle trace écrite pourra enrichir 
celle établie lors d’un travail sur le même thème en 
EMC proprement dit.

Comment travailler le langage oral ?

Le langage oral est une composante essentielle de l’enseignement du français. Il nécessite 
un apprentissage et un enseignement continus et rigoureux, permettant d’aborder toutes 
les conduites discursives (raconter, expliquer, décrire, exposer, présenter, réciter…).
Cet enseignement se mène de différentes façons :
• de manière informelle, au fil de la vie de la classe dans des interactions entre adulte et 
enfants, entre pairs, en réception comme en production… C’est l’oral libre ;
• dans une approche intégrée aux différentes activités de la classe et dans toutes les dis-
ciplines : c’est l’oral pour apprendre ;
• dans une approche structurée au travers de situations spécifiques : c’est l’oral qu’on 
apprend.
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER L’ÉTUDE 
DE LA LANGUE AVEC BULI

Les notions de syllabe, de mot, de phrase (à 
différencier de celle de ligne), puis de texte sont 
travaillées progressivement au travers des lectures 
proposées dans le manuel.
Dans le manuel, chaque page de révision propose 
un cadre « J’observe » qui attire l’attention de 
l’élève sur un point particulier qui va de la présence 
d’un accent sur une voyelle ou du doublement 
d’une consonne, sans altération de leur pronon-
ciation (p. 16) à un point plus spécifique de gram-
maire : la notion de complément circonstanciel de 
lieu, par exemple (p. 125). Ces éléments à observer 
sont issus des phrases ou textes lus dans les pages 
précédentes.
L’enseignant conduit les élèves à s’interroger sur 
l’élément mis en valeur (en rouge) et recueille leurs 
hypothèses. Il élargit le corpus en lien avec les 
graphèmes rencontrés, ne proposant que des mots 
ou des phrases déchiffrables. Les notions sont 
mobilisées dans les cahiers d’exercices de manière 
indirecte (production d’écrit p. 15 pour à et ll) ou 
directe (p. 48, exercice 8 pour le, la, un, une).
En fin de chaque période, la dernière page du bilan 
est un focus sur l’étude de la langue. Elle récapi-
tule les points observés lors des quatre temps de 
révision (les lettres finales muettes : p. 36, p. 62 ; la 
négation avec ne… pas : p. 62), apporte une nou-

velle connaissance (un/une : p. 36) et permet d’ap-
profondir des notions importantes (l’accord de 
l’adjectif au féminin : p. 62 ; l’accord du verbe à la 
3e personne du pluriel : p. 114).

Des entraînements spécifiques permettent de 
consolider les apprentissages dans les cahiers 
d’exercices. Les productions d’écrit sollicitent 
l’usage des nouvelles connaissances (accords, 
construction des phrases…).

LA MODALITÉ
La modalité proposée suit une structure récur-
rente :

– observation et verbalisation à partir du manuel ;

– approfondissement de la notion (observations, 
manipulations orales ou sur des corpus déchif-
frables) et institutionnalisation. Le travail se 
mène en variant les modalités : classe entière, 
recherches en petits groupes, confrontation des 
réponses, synthèse ;

– entraînement (oral et écrit dans le respect de la 
lecture possible) ;

– remobilisation permanente des notions pour 
en assurer la mémorisation et l’automatisation 
(l’enseignant veille à faire observer les faits de 
langue étudiés lors des séances de lecture et 
d’écriture suivantes) ;

– construction d’outils-mémoire affichés dans la 
classe avec les élèves.

L’étude de la langue est une dimension essentielle de l’enseignement du français. Ses objec-
tifs principaux en cycle 2 sont liés à la lecture et à l’écriture. Les élèves apprennent progres-
sivement à pratiquer des observations et à se repérer dans la phrase. La reconnaissance des 
principaux constituants de la phrase (sujet, verbe, compléments), la différenciation entre 
les principales classes de mots (nom, article, adjectif, verbe, pronom sujet et mot invariable) 
ainsi que la compréhension du fonctionnement du groupe nominal et des marques d’accord 
vont être abordées dès le CP. Des activités d’observation, de manipulation (substitutions, 
ajouts) vont permettre de mettre à jour des faits de langue essentiels à l’apprentissage de 
la lecture, tant en décodage (marques morphologiques, comme le -ent des verbes au pluriel) 
qu’en compréhension.

Comment travailler l’étude de la langue ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

DES PROPOSITIONS VARIÉES
Les élèves ne mémorisent pas tous de la même 
façon. Il est donc nécessaire de varier les propo-
sitions :
– pratiquer des jeux oraux (épellation, travail du 

lexique, rappel d’une règle, de l’écriture d’un 
graphème…) lors de moments informels de 
classe (avant de sortir ou d’entrer en classe, lors 
de rituels, de déplacements), utiliser des points 
à mémoriser lors d’autres activités (la dictée en 
orthographe, la copie de phrases de synthèse 
dans d’autres disciplines) ;

– varier les formes : lire plusieurs fois, répéter à 
haute voix, à voix basse, dans sa tête, photo-

graphier, puis fermer les yeux et dire ou épeler, 
recopier, effacer au fur et à mesure… S’exercer 
en oralisation collective, puis en reprise indivi-
duelle ;

– proposer des jeux en binôme et petit groupe : 
loto, mémory ;

– élaborer des supports visuels sous forme de 
carte heuristique simple ou de trace-mémoire, 
construite avec – et, au mieux, par – les élèves ;

– encourager et accompagner les élèves dans 
la pratique, ne pas se focaliser seulement sur 
le résultat : favoriser l’amont de la mémorisa-
tion avec des formulations du type : « Regarde, 
écoute et mets dans ta tête. »

Comment travailler la mémorisation ?

Les élèves de CP ne savent pas encore bien mémoriser. Cet apprentissage se fait en classe, 
de manière régulière mais en proposant des pauses, des reprises, des espaces entre les 
moments dédiés à cet exercice.

Quelques points importants guident ce travail :
• la mémorisation de nouveaux apprentissages se construit dans la mise en relation avec 
les connaissances déjà maîtrisées. Il est donc toujours important de faire des retours régu-
liers sur les découvertes et acquisitions antérieures sous forme de rappel avant d’engager 
les élèves dans un nouvel apprentissage ;
• la mémoire ne retient que ce qu’elle comprend et dans un projet d’utilisation des connais-
sances à mémoriser. Il est donc important que les élèves aient compris la notion et que 
l’enseignant explicite à quoi cet apprentissage va leur servir ;
• mémoriser est plus facile si le propos (construction et support) est organisé. Il est donc 
important de proposer des séquences et des séances d’apprentissage construites, pro-
gressives, claires et des supports lisibles et structurés. Leur variété (cahier, affiche) peut 
favoriser la mémorisation. La notion de catégorisation est un appui essentiel aussi bien en 
vocabulaire (autour d’un champ lexical) qu’en étude de la langue (groupes de mots au plu-
riel, par exemple) ;
• verbaliser ce que l’on a compris et retenu d’une leçon permet de l’ancrer dans sa mémoire ;
• verbaliser des stratégies permet d’élargir la mémorisation : pour mémoriser les com-
posantes du code, il est nécessaire d’automatiser des habiletés. L’enseignant fait prendre 
conscience à l’élève de ce qui se passe dans sa tête lorsqu’il combine, déchiffre, lit, mémo-
rise et le lui fait expliciter.
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER L’ÉCRITURE AVEC BULI

L’écriture est travaillée dans les cahiers d’exer-
cices :

–  le tracé de toute nouvelle lettre est précédé 
d’une expérimentation du geste, en classe en-
tière, puis d’essais sur l’ardoise sous la direction 
de l’enseignant qui montre et explicite très pré-
cisément ce qu’il fait. Les cahiers proposent de 
suivre le tracé avec le doigt, de surligner la lettre 
avec des repères, puis sans ;

–  des exercices d’entraînement sont ensuite pro-
posés sur deux lignages différents à attribuer en 
fonction de l’aisance graphique de chacun. Les 
modèles de référence sont placés à trois en-
droits : pour les droitiers, les gauchers, et avec 
une reprise en milieu de ligne (le regard ne se 

pose pas au-delà de trois occurrences et s’ap-
puie sur ce qui vient d’être écrit) ;

–  de nombreux exercices sollicitent l’écriture : 
d’abord pour établir les correspondances grapho-
phonologiques et travailler l’orthographe, puis 
aborder et solliciter très vite l’encodage et la pro-
duction d’écrit (avec étiquettes-mots pour les 
élèves peu habiles avec l’écriture manuscrite) ;

–  les pages de révision remobilisent cette compé-
tence et celles de bilan l’utilisent dans les exer-
cices.

L’écriture est à travailler sur un cahier dédié, en 
fonction des intentions de l’enseignant, pour par-
faire cet enseignement. Un entraînement régulier 
est nécessaire et les questions de soin et de présen-
tation peuvent être également abordées sur ce sup-
port auquel on apportera une attention particulière.

Comment travailler l’écriture ?

L’apprentissage de l’écriture contribue de plusieurs façons à celui de la lecture et nécessite 
que ce que l’élève écrit soit lisible, d’où l’importance du geste graphique.
Un entraînement rigoureux, mené sous le regard de l’enseignant, lors de séances quoti-
diennes est nécessaire afin que tous les élèves parviennent à un geste précis et rapide. La 
maîtrise de la correspondance entre les lettres en écriture cursive manuscrite et celle des 
livres en script est à acquérir et à automatiser.
D’une manière générale, une aisance dans la maîtrise du geste d’écriture permet à l’élève 
de se concentrer sur la tâche demandée (encoder, mémoriser, produire de l’écrit) et de tra-
vailler la compétence sollicitée (écrire la réponse à une question de compréhension ou de 
vocabulaire, par exemple).

L’écriture joue un rôle dans l’apprentissage des correspondances graphophonologiques : 
écriture de lettres, de syllabes, de mots. La juste écriture permet de construire des appren-
tissages précis et d’éviter des confusions (par exemple, entre les lettres b, p, d, q…).

L’écriture joue un rôle dans l’apprentissage de l’orthographe : la mémorisation des lettres 
qui composent un mot se met en place par l’écriture du mot dans la copie et la dictée (de 
syllabes, de mots, de phrases). Ces activités permettent également de mémoriser des 
points particuliers tels que les consonnes doubles qui ne modifient pas le son de la lettre, 
les accents ou d’autres directement liés à l’étude de la langue (la marque des accords en 
genre et en nombre).
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LA COPIE 
ET LA DICTÉE AVEC BULI

Les cahiers d’exercices de Buli proposent une dic-
tée de syllabes, mots, puis phrases pour chaque 
étude de graphème. La copie est mobilisée, en lien 
avec l’apprentissage de l’écriture cursive, à partir 
de phrases pour développer des stratégies. Ces ac-
tivités peuvent prendre plusieurs formes que l’en-
seignant choisit pour les exercices des cahiers et 
qu’il peut proposer en plus, à partir des mots que 
les élèves ont appris à lire dans leur manuel.

DIFFÉRENTES FORMES DE COPIE
• La copie flash : l’enseignant écrit une syllabe, un 
mot, un groupe de mots, une phrase au tableau, 
puis l’efface. Les élèves doivent « photographier » 
puis écrire.
• La copie retournée (le mot, groupe de mots, 
phrase…) est au verso. On compte les retours.
• ·La copie au verso : les mots ou phrases sont sur 
le recto, il faut les écrire au verso.
• ·La copie active : une nouvelle phrase est 
construite collectivement à partir de mots du texte 
du manuel ; elle est à mémoriser et à écrire en s’ai-
dant du texte.
• La copie caviardée : des mots ou parties de 
mots sont progressivement rayés au feutre noir. Il 
faut les retrouver et les écrire de mémoire.
• La copie différée : une phrase assez longue (au 
regard des capacités) est affichée à distance des 
élèves qui ont la possibilité de se déplacer pour s’y 
référer et mémoriser ce qu’ils vont écrire de retour 
à leur place. L’intérêt réside dans l’amélioration des 

stratégies (épellation d’un mot, mémorisation mot 
à mot, puis d’un groupe de mots…). La réduction du 
nombre de retours est le but. Un contrôle final de 
la production est obligatoire. Cette modalité trouve 
sa place en dehors du français : la trace écrite dic-
tée à l’adulte dans un autre domaine, par exemple.
• La copie découpée : le texte est distribué, l’élève 
le découpe en parties mémorisables et déchire 
progressivement les parties qu’il écrit de mémoire.

DIFFÉRENTES FORMES DE DICTÉES
Les différentes formes de dictées sont à adap-
ter aux compétences des élèves de CP en respec-
tant la progression qui va de la syllabe au mot, à la 
phrase, puis à un très court texte.
• La dictée à choix multiples (plusieurs proposi-
tions), en pièces détachées (à reconstituer parmi 
plusieurs propositions), à trous (en écrivant ou 
avec des étiquettes-mots).
• La dictée négociée : les différentes propositions 
sont écrites au tableau et les échanges permettent 
d’aboutir à la juste orthographe.
• La dictée dialoguée : l’élève peut poser des 
questions à l’enseignant, à ses pairs. Il ne s’agit 
pas de demander l’orthographe du mot ou de la 
phrase, mais de s’approcher d’une régularité ou si-
militude (par exemple, « Dans ce mot, c’est bien le 
/an/ de ventre » ?).
• La dictée expliquée : le mot ou la phrase sont 
correctement écrits au tableau, une explication de 
tout ou partie des graphies est menée collective-
ment.
• La dictée retournée : préparée en amont en classe, 
avec texte au verso. Les retours sont comptabilisés.

Les exercices de copie et de dictée favorisent le développement de l’orthographe et doivent 
être pratiqués très régulièrement, voire chaque jour. La copie demande à l’élève d’écrire 
les lettres d’un mot dans l’ordre et permet à l’enseignant de pointer des régularités et des 
points particuliers. La dictée sollicite l’encodage et la mémorisation orthographique de ces 
mêmes régularités (accords, terminaisons de verbes…) et particularités (lettres muettes…).

Comment travailler la copie 
et la dictée ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

TRAVAILLER LA PRODUCTION 
D’ÉCRIT AVEC BULI

• Les cahiers d’exercices
La production d’écrit est travaillée :

–  dans les exercices liés au code, à la lecture, à 
l’EDL, le plus souvent possible, sous forme de 
mots, groupes de mots, courtes phrases (à ma-
nipuler, reconstruire, écrire) ;

–  dans les exercices en lien avec la compréhension : 
avec des mots pour compléter ou construire des 
phrases très courtes, puis progressivement plus 
longues ;

–  dans l’écriture de réponses à des questions liées 
aux aventures de Buli (dans les pages Bilan) ;

–  dans des activités de production d’écrit, de plus 
en plus longues au fil de l’année.

• Le fichier ressources
Pour chaque période, deux fiches de produc-
tion d’écrit, comprenant chacune plusieurs exer-
cices, sont proposées dans le fichier ressources 
(p. 162). Elles correspondent à deux niveaux d’ex-
pertise pour permettre à tous les élèves d’exercer 
au mieux la compétence d’écriture. Ces fiches s’ap-
puient sur les acquis de la période et trouvent donc 
leur place à la fin de chaque épisode, après le bilan. 

L’apprentissage de la lecture se mène conjointement avec celui de l’écriture. Il n’est pas 
nécessaire d’être lecteur pour commencer à écrire. Le travail de rédaction se conduit avec 
méthode, de manière explicite, en relation constante avec la lecture et l’étude de la langue. 
Le développement des compétences en langage oral et en vocabulaire favorise celui de 
l’écriture.
Des activités diverses et régulières appuyées sur des outils et la découverte de l’importance 
de la relecture sans négliger celle de la copie sont gages d’un enseignement progressif, 
structuré et adapté au CP.
Pour écrire, il est nécessaire de préciser la situation d’énonciation : qui écrit ? à qui ? où ? à 
quel moment ? dans quelles circonstances ? pour délivrer quel type de message ? Le travail 
de compréhension et la rencontre de différents types de textes permettent de trouver les 
réponses.
Les trois phases du processus rédactionnel (planification, mise en texte, révision) sont 
progressivement rencontrées et travaillées grâce à l’enseignant qui accompagne l’ac-
tivité d’écriture avant de la laisser progressivement devenir autonome, appuyée sur des 
outils construits ensemble (grille d’écriture avec les attendus et les étapes, listes de mots 
de vocabulaire liés à la situation, mots-outils et tournures syntaxiques déjà rencontrés, 
supports-mémoire de la classe en orthographe, par exemple).
La fréquence, la diversité et l’adaptation aux compétences progressivement acquises des 
élèves sont à prendre en compte dans les activités proposées : écrits courts (mots, groupes 
de mots, phrases), puis projets d’écriture plus longs.
L’enseignant encourage et valorise tout en veillant à une écriture soignée et conforme 
(orthographe). L’évaluation se traduit en termes de progrès.

Comment travailler 
la production d’écrit ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

LES TEXTES COMPLÉMENTAIRES

• Une histoire sombre, très sombre, 
Ruth Brown
Il s’agit du texte d’un album célèbre dont la struc-
ture répétitive et la reprise des mots « sombre, très 
sombre » permettent une mémorisation et une re-
formulation adaptées à une remise en route en 
début de CP. La compréhension réside dans la lo-
gique de l’espace (maison, escalier, chambre, ar-
moire…) et la chute après montée du suspense.

• « Pourquoi la chauve-souris n’a-t-elle pas 
de plumes ? », Régis Delpeuch
Conte en « pourquoi ? », court et amusant. Quelques 
mots de vocabulaire peuvent nécessiter des expli-
cations (volatile, mendiant, grenier). La notion d’hu-
mour est l’objectif de la compréhension fine, ainsi 
que l’absence de vérité scientifique bien entendu. 
L’idée de générosité est à aborder.

• Le garçon qui criait : « Au loup ! », Tony Ross
Une histoire facile à comprendre. À travailler en 
épisodes. Des pistes de discussion sont intéres-
santes : le fait de crier « au loup » pour rien, l’atti-
tude des grandes personnes, et la posture du loup. 
Le brin d’humour est à relever.

• Le renne, Aline Delaporte
Un court texte documentaire pour travailler l’écoute 
et la prise d’informations dans un texte non narratif. 
En lien avec « Buli en Laponie » (période 2).

• L’oiseau de pluie, Monique Bermond
Très belle histoire, longue, à travailler en épisodes. 
La structure est facilement mémorisable pour les 
élèves. La portée philosophique est intéressante. 
Le vocabulaire et la situation reprennent le monde 
de Buli sous l’arbre à palabres (période 4).

• Talos, Nicolas Cauchy
Un récit mythologique passionne toujours les en-
fants. Celui-ci est facile à comprendre et le message 
est intéressant. Le lien avec « Buli à la poursuite de 
la statue » (période 5), qui se déroule en Grèce, se 
fait aisément.

• Les trois grains de riz, Agnès Bertron
Conte traditionnel sur le thème de l’amitié et du 
partage. À travail ler en épisodes.

• La chamelle du désert, Aline Delaporte
Conte simple dont le personnage principal, atta-
chant, suscite l’intérêt chez les élèves. Un travail de 
compréhension par épisodes peut être mené faci-
lement.

Le travail de la compréhension de textes entendus est permanent. Les compétences à déve-
lopper liées à l’attention, au repérage et à la mémorisation des informations importantes, 
à la mise en relation avec ses propres connaissances et références culturelles, à l’appro-
priation de nouveaux mots de vocabulaire et structures syntaxiques sont essentielles à la 
lecture dans sa globalité.
Pour dépasser les nombreux obstacles à la compréhension rencontrés par les élèves, il est 
nécessaire de poursuivre le travail mené quotidiennement à l’école maternelle autour des 
textes entendus. Les aventures de Buli sont le support privilégié de la méthode, mais elles 
ne suffisent pas. D’autres textes sont présents sur le CD et dans le fichier ressources : ils 
représentent un corpus dans lequel l’enseignant pourra puiser (pour l’écoute et la lecture 
au fil de l’année).
La méthodologie est présentée sur la fiche « Comment travailler la compréhension d’un 
texte entendu ? » (p. 119).

Comment travailler 
les textes complémentaires du CD ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

LA DÉMARCHE DE DIFFÉRENCIATION 
AVEC BULI

Dans la méthode Buli, cette démarche de différen-
ciation trouve toute sa place.
Les situations d’apprentissage ont une entrée col-
lective avec une mobilisation individuelle :
–  écoute pour soi-même d’une histoire commune, 

puis échanges pour travailler la compréhension ;
–  observation individuelle de dessins, puis mise en 

commun des remarques pour la compréhension, 
le vocabulaire et le langage oral ;

–  sollicitation individuelle et mise en commun 
pour le travail du code, de la lecture et de l’EDL 
également, avec des temps d’entraînement en 
binômes.

Un fonctionnement en ateliers, permettant de 
créer des groupes de besoin, est prévu tous les si-
xièmes jours des séquences proposées. La moda-
lité d’un travail en atelier dirigé est proposée pour 
le langage oral (voir fiche p. 117).

LES OUTILS ET LES SUPPORTS
Des outils et supports adaptés à la diversité des 
élèves sont fournis dans le fichier ressources :

–  des étiquettes-mots pour les productions d’écrit 
afin de ne pas compromettre le développe-
ment de la compétence visée à cause d’un souci 
d’écriture manuscrite ;

–  des fiches de production d’écrit de deux degrés 
de difficulté ;

–  les lettres et graphèmes mobiles à manipuler 
(p. 133) sont des outils à privilégier.

Les textes à lire du manuel sont repris, dans leur 
intégralité ou allégés, dans le fichier ressources 
(p.  186) dans une police plus grande. L’intention 
est double :
– faciliter la lecture (organisation spatiale et 

contenu) ;
–  permettre à l’enseignant (et à l’élève) d’interve-

nir sur le support pour segmenter les mots en 
syllabes avec des couleurs ou par un souligne-
ment (arcs), isoler visuellement un graphème 
complexe…

Les textes audio sont proposés dans leur inté-
gralité dans le fichier ressources (p. 210), offrant 
la possibilité à des élèves déjà lecteurs de trouver 
matière à exercer leurs compétences et intérêt.

L’enjeu est de permettre à tous les élèves d’atteindre par des voies différentes des objectifs 
communs.
« Différencier, c’est avoir le souci de la personne sans renoncer à celui de la collectivité » a 
écrit Philippe Meirieu. Il s’agit donc de trouver un équilibre efficace entre travail collectif et 
individualisé et de prendre en compte la diversité des élèves dans des situations collectives.

Les leviers sont les contenus (sans en réduire les exigences), les processus (accent mis sur 
les stratégies d’apprentissage), les structures (l’organisation du temps et de l’espace), les 
traces (production d’élèves et supports).
La différenciation se met en place :
• avant l’enseignement : tester les prérequis, réactiver les connaissances, préparer certains 
élèves en leur fournissant quelques repères ;
• pendant l’enseignement : soutenir, étayer (en interaction), adapter (les supports, les 
consignes, les exigences, le temps), évaluer (en termes de progrès) ;
• après l’enseignement : exercer (temps nécessaire différent : plan de travail individualisé), 
revoir (groupes de besoin).

La remédiation intervient ensuite, après une évaluation formative, et s’appuie sur des pro-
positions pédagogiques sensiblement différentes de celles utilisées habituellement.

Comment mettre en place 
la différenciation ?
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Fiche de mise en œuvre pour l’enseignant

ÉVALUER AVEC BULI
Les temps fréquents de révision, soutenus par des 
exercices sur les cahiers, permettent, au-delà de la 
remobilisation des acquis, d’observer finement les 
éventuelles difficultés.
L’évaluation se mène avec bienveillance certes, en 
s’appuyant sur les progrès des élèves et en les ras-
surant sur leurs compétences et connaissances, 
mais en les associant à ce processus qui n’est pas là 
pour les juger, mais leur permettre de se connaître, 
de mesurer leurs acquis et de progresser. La dé-
chiffrabillité de tous les mots et textes proposés 
dans Buli est bien entendu de rigueur pour les éva-
luations. Les critères d’évaluation sont toujours 
connus et explicités en amont et les exercices ne 
proposent aucun piège : on ne peut évaluer que ce 
qui a été enseigné.

• Dans le manuel et les cahiers
Les bilans de fin de période (4 épisodes des aven-
tures de Buli, 12 graphèmes) proposent des acti-

vités (dans le manuel) et des exercices (dans les 
cahiers) reprenant tout ce qui a été vu lors de la pé-
riode, un focus sur un point en étude de la langue 
et un réinvestissement dans une ou plusieurs pro-
ductions d’écrit. Ils constituent une véritable éva-
luation.

• Dans le fichier ressources
Des fiches spécifiques d’évaluation sont fournies 
dans le fichier ressources (p. 174) : pour chaque pé-
riode, deux supports sont prévus. Le premier, qui 
demande en partie une plus grande présence de 
l’enseignant, permet d’évaluer la fluence de lec-
ture, élément fondamental de l’apprentissage, la 
lecture et la mémorisation de mots (encodage, vo-
cabulaire et orthographe). Le deuxième, plus clas-
sique dans sa forme, donc plus aisément traité en 
classe entière, reprend les éléments essentiels de 
la période.

Les fiches sont accompagnées de quelques expli-
citations pour préciser leur utilisation et intention.

L’évaluation des acquis scolaires des élèves vise à améliorer l’efficacité des apprentissages :
• en permettant à l’élève d’identifier acquis et difficultés afin de pouvoir progresser ;
• en permettant à l’enseignant de savoir si la construction des compétences est bien enga-
gée (à partir d’indices de réussite ou d’acquisition bien définis) afin d’adapter son enseigne-
ment (collectivement et individuellement).

L’évaluation se pratique
• à des moments différents :
– avant la séquence d’apprentissage : diagnostique (individuelle ou collective), elle permet 

d’établir un état des acquis pour l’élève et pour la classe,
– pendant la séquence d’apprentissage : formative, elle permet de faire le point sur l’avan-

cée et de réguler, différencier, accompagner,
– après la séquence d’apprentissage : sommative, elle constitue un bilan des compétences 

et connaissances ;
• sous des formes diverses :
– informelle et permanente, au cours des activités en observant quelques points ciblés, en 

appui sur des grilles établies au préalable, notamment en langage oral, difficile à évaluer 
car volatil,

– formelle et plus instrumentée, sur des supports adaptés, en fin de séquence ou de période, 
pour la classe, l’école, propositions départementales ou nationales.

Comment évaluer ?




